Uwarunkowania sciezek
edukacyjnych

| zawodowych
absolwentow
branzowych szkot

| stopnia i technikow




Autorzy:

Tomasz Ptachecki, Matgorzata Ktobuszewska, Grzegorz Humenny, Jedrzej Stasiowski, Michat Sitek,
Barttomiej Ptatkowski

Recenzentka:

dr hab. Magdalena Jelonek, prof. UEK

Wydawca:

Instytut Badan Edukacyjnych

ul. Gérczewska 8

01-180 Warszawa

tel. (22) 241 71 00; www.ibe.edu.pl

INSTYTUT
BADAN
EDUKACYJNYCH

Copyright © Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2023

ISBN: 978-83-67385-51-0

Wzér cytowania:

Ptachecki T., Kiobuszewska M., Humenny G., Stasiowski J., Sitek M., Ptatkowski, B. (2023).
Uwarunkowania sciezek edukacyjnych i zawodowych absolwentéw branzowych szkét | stopnia
i technikéw., t 2. Losy Absolwentow - Monitorowanie, Publikacje, Analizy (LAMPA), Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa

Niniejszy raport zostat opracowany z poszanowaniem standardéw rzetelnosci naukowej.
Prezentowane w nim opinie i stanowiska odzwierciedlajg indywidualne perspektywy autoréw, a nie
oficjalne stanowiska MEiN oraz IBE.

Publikacja wspéffinansowana przez Unie Europejskg ze s$rodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach projektu Monitorowanie loséw absolwentow szkdt zawodowych — etap I
realizowanego w ramach dziatania 2.15. Ksztatcenie i szkolenie zawodowe dostosowane do potrzeb
zmieniajgcej sie gospodarki 11 osi priorytetowej Efektywne polityki publiczne dla rynku pracy,
gospodarki i edukacji Programu Operacyjnego Wiedza, Edukacja, Rozwdj (PO WER).

Egzemplarz bezptatny

Fundusze @ I bsoh ‘ 5 ’
icki Rzeczpospolita losy absolwentow Unia Europejska
E Europejskie I Potska P IBE @ szkétzawodowych Eiipeleki QS Spobeceiy

Wiedza Edukacja Rozwdj



http://www.ibe.edu.pl/

Spis tresci

1

8

VW PTOWAAZENIE ..ttt sttt ettt e e st e e bt e st e e bt e s bt e e bt e sabeeeabeesab e e e bt e sabeeeaseesabeeeaneesbaeeneenane 4
11 TEMAL B ZAKIES ceeeeeeiiee ettt e e ettt e st e e e st e e e e a b e e e seabte e e s bbe e e e s baeesaaaaeesbteeeenabaeeennns 4
1.2 INSPITACIE TEOIEIYCZNE ..eeiiiiiiiiieeeee e s e s s s ira e e s s bt e e e saraeesnnneas 6

1.2.1 Wielos¢ teorii oraz ich KIasyfiKacje .......c.eovviiiiiiiiie e 6

1.2.2 Koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji........ccoceeeveeriiiniiiniieenneen. 7

1.2.3 Koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji.........ccceeeevevvieeeicveeennns 8

1.2.4 A Yo T AT €= Y L= =To ] LSS 9
1.3 ZEOOHA DANYCN ..ttt ettt et st st st a et n ettt et et ettt r et neneas 11
14 Modele rdwnan struktUralnyCh...........oo i e e e e s ar e e e enees 13
1.5 Operacjonalizacja pochodzenia spotecznego (SES) .......coiiiriiriiiiiiieieteeee et 13

Zrdznicowanie UCZNiOW BS i tEChNTKOW ......ciieviiiiiiiieccee et e e e sbae e e 15
2.1 POChOAZENIE SPOTECZNE ...ttt ettt aee s bt e e saeessbeeesaeeeane 15
2.2 Sktad EOSPOArstWa OMOWEE0.....ccc.uiiiiiiiiieiieeete ettt sttt st e e st e s bt e st e sneesabeeeneeeane 23
2.3 PAEC e e e e s —— et e e e e e e e b————eeeeeaa e —————ataeeeaaa—aaataeeeaaaaraaataeeeeaarrraeaaens 23
2.4 (O T eV L=To = IV =410 1o ¥ VA 18] o R PPt 25

Terytorialne zréznicowanie oferty edukacyjnej i jej uwarunkowania........ccocccvveeeciieeicciee e 26
3.1 Terytorialne zroznicowanie typOW SZKOt ........ccuviiiiiiie et e 26
3.2 Dostepnosc kierunkdw ksztatcenia branZoWeE0 ........ccccuvviiiiiiee it 32

3.21 Popularnosé poszczegdlInych branz i ZaWodOW .........cceevveeriiiiiiiniiienieee e 32

3.2.2 Terytorialne zréznicowanie dostepnosci kierunkdw ksztatcenia........cccevevevieeieiinienniienieenee, 34
33 Uwarunkowania oferty KSztalCenia ........ooueeeieiiiiiiie e e

WybOr szkoty ponadgimNazjalne]......cceoouieeieeiiiieeeeee ettt s s
4.1 Przestanki WYDOIU SZKOTY .......oooeiiiiiee et et e e e e e e e e s esnraeeesbaeeeennes
4.2 Korzystanie z poradnictwa zawodowego
4.3 Satysfakcja z Wyboru SzKoty i ZAWOU .......oeeiiiiiicie e ettt

Procesy réznicowania szans edukacyjnych w szkotach ponadgimnazjalnych
5.1 Wsparcie W NauCe........uuvvvvvevvvevennns
5.2 Okolicznosci utrudniajgce nauke
5.3 Aktywnos¢, motywacja i SAMOOCENA UCZNIOW....cccuriiiiereeeeiiieeeeieieeeeeiteeesnreeeessteeeeesneessssseeeesssseessnnes
5.4 Uwarunkowania osiggnie¢ egzaminacyjnych

Uwarunkowania planéw i preferencji absolwentéw technikéw
6.1 ROZPATIYWANE PIANY ..eeiiiieiii et et e e e e et e e e st e e e e ate e e sareeeesnseeesensseeesnnseeeesnseeeeannes
6.2 Uwarunkowania planéw kontynuowania nauki....................

6.3 Uwarunkowania planéw podjecia pracy zawodowe;j
6.4 S e T s Tol [l [o) AV o 2= Lol o T = ox Y 2SS UR

Uwarunkowania sukceséw edukacyjnych i zawodowych absolwentéw technikéw
7.1 Dominujgca sytuacja edukacyjna i zawodowa: kontynuacja nauki i praca ........ccccceeeevevevevveeeencveeennns
7.2 Kontynuowanie nauki
7.3 Wykonywanie pracy .........ccue.....

POUSUMOWANIE ...ttt ettt ettt et e bttt e e bt e e bt e s bt e e sbte s be e e st e eabaeeatesabeeesatesabeeenstesseeenaneenneas

Modele réwnan strukturalnych

Modele pomiarowe zmiennyCh UKIYLYCH .....ooiiiiieee e e e e e e e e e e s e eanraes

Wyniki modelowania logitowego ............

Wyniki modelowania strukturalnego
Miary dopasowanie modeli strukturalnyCh............cooiiiieiie e
Wspotczynniki Sciezkowe modeli Sciezkowych wraz z dodatkowymi informacjami o modelach .............. 100

Fundusze @ I bsoh ‘ 5 ’
icki Rzeczpospolita losy absolwentow Unia Europejska
E Europejskie I Potska P IBE @ szkétzawodowych Eiipeleki QS Spobeceiy

Wiedza Edukacja Rozwdj




1 Wprowadzenie

1.1 Temat i zakres

Publikacja jest poswiecona uwarunkowaniom przebiegu Sciezek edukacyjnych i zawodowych
absolwentéw wybranych typéw szkét ponadgimnazjalnych®. Jako gtéwne Zrédto danych
wykorzystujemy badanie panelowe, w ktérym respondenci brali udziat po raz pierwszy jako uczniowie
ostatnich klas szkét branzowych | stopnia i technikéw, w 2021 roku, a nastepnie —w kilkumiesiecznych
odstepach — jeszcze dwukrotnie, juz jako ich absolwenci.

Szczegédlnie interesuje nas wptyw pochodzenia spotecznego na wybory oraz sukcesy edukacyjne
i zawodowe absolwentéw. Wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw rdznigcych sie pochodzeniem
spotecznym nalezy do celdw stawianych systemowi edukacji w demokratycznym panstwie. Jest istotne
zarowno z perspektywy spojnosci spotecznej (Dolata 2021: 20-23), jak i produktywnosci gospodarki
(Sawinski 2020: 91). Wystepowanie zaleznosci pomiedzy pozycjg spoteczng rodzicow a osiggnieciami
edukacyjnymi dzieci potwierdza szereg wczesniejszych badan (w Polsce miedzy innymi: Jasinska,
Modzelewski 2013, Domanski i in. 2016, Sitek 2016, Sitek, Ostrowska 2020). Zagadnienie to byto
objasniane za pomocg réinych teorii, tworzonych i rozwijanych w ciggu ostatniego pétwiecza.
W dalszej czesci pierwszego rozdziatu proponujemy wyrdznienie wsrdd nich 1) teorii opartych
na zatozeniu indywidualnego racjonalnego wyboru oraz 2) teorii opartych na zatozeniu spotecznie
ksztattowanych preferencji. Do pierwszej grupy teorii zaliczamy teorie kapitatu spotecznego, natomiast
do drugiej teorie reprodukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu (Bourdieu, Passeron 2006), teorie
korespondencji Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa (1976, 2002) oraz model z Wisconsin (Swell, Haller,
Ohlendorf 1970).

Nasza praca wpisuje sie w szeroki nurt analiz nieréwnosci szans edukacyjnych. Przy czym w odrdznieniu
od znacznej czesci prac podejmujgcych te tematyke (Ferara 2001: 1), wykraczamy poza etap
ksztatcenia, analizujgc réwniez wptyw pochodzenia spotecznego i osiggnie¢ edukacyjnych na poczatki
karier zawodowych absolwentdw, a takze na kontynuowanie przez nich edukacji.

Drugi rozdziat rozpoczynamy od poréwnania dwdch populacji: uczniéw branzowych szkét | stopnia
(BS1) i ucznidw technikéw, przede wszystkim pod wzgledem wyksztatcenia rodzicow, materialnej
kondycji gospodarstwa domowego, pici oraz osiggnie¢ na wczesSniejszym etapie edukacji
(w gimnazjum). Uwzgledniamy w szczegdlnosci te cechy, poniewaz — jak wynika z wczesniejszych
badan wptywajg na to w jakiego typu szkole ponadgimnazjalnej lub w jakim zawodzie uczniowie
podejmujg nauke (np. Ktobuszewska i Rokicka, 2016; Smulczyk, Dolata, Pokropek, 2019; Skatbania,
Pietruk 2021; Ktobuszewska i in. 2023)2. Spodziewamy sie takze — i sprawdzamy to w rozdziatach 3-5 —
ze cechy te wptywajg na przebieg dalszej kariery edukacyjnej i zawodowej uczniow.

Podejmowanie nauki w okreslonego typu szkole, a w przypadku szkolnictwa branzowego réwniez
w danym zawodzie, zalezy nie tylko od cech spoteczno-demograficznych uczniéw, ale takze od lokalnej
oferty ksztatcenia. Terytorialne zrdéinicowanie tej oferty przedstawiamy w rozdziale trzecim.
Dostepnos¢ miejsc w szkotach: liceach ogoélnoksztatcgcych, technikach i BS |, jest zrdznicowana

! Obecnie s3 to szkoty ponadpodstawowe, jednak dla ucznidw i absolwentédw objetych badaniem, na ktérego
wynikach opierajg sie przedstawione analizy, byty to szkoty ponadgimnazjalne, dlatego stosujemy te nazwe.

2 W naszych analizach nie uwzgledniamy jednak typu szkoty jako zmiennej zaleznej, poniewaz badanie na ktérym
sie opieramy nie obejmowato uczniéw licedw, a jedynie BS | oraz technikéw, przez co spektrum opcji kontynuacji
nauki w szkole ponadgimnazjalnej, ktére bylibysmy w stanie uwzgledni¢, bytoby niepetne.
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terytorialnie. Szkoty w réznych rejonach kraju proponujg takze réing oferte zawoddéw szkolnictwa
branzowego, cho¢ wiekszos¢ ksztatci w kilku najpopularniejszych zawodach. Korzystajgc z wynikéw
badania ankietowego z dyrektorami BS | i technikdéw opisujemy takze uwarunkowania, od ktdrych
zalezg decyzje o tym w jakich zawodach szkoty prowadzg ksztatcenie.

Uwarunkowanie wyboru szkoty, z jednej strony cechami spoteczno-demograficznymi ucznidw,
a zdrugiej dostepng ofertg edukacyjng, nie oznacza, ze uczniowie pozbawieni sg decyzyjnosci.
Decyzyjnos¢ jednostek jest fundamentalnym zatozeniem teorii indywidualnego racjonalnego wyboru.
Przy tym na gruncie tych teorii ,racjonalnosé¢” decyzji nie oznacza, ze sg zawsze trafne, lecz ze sg
wynikiem kalkulacji uwzgledniajacej koszty, szanse i potencjalne korzysci zwigzane z wyborem
poszczegblnych rozpatrywanych $ciezek. Czynnikiem ograniczajgcym trafnos¢ decyzji, wskazywanym
w teoriach indywidualnego racjonalnego wyboru, jest w szczegdlnosci deficyt informacji. Z kolei teorie
spotecznie ksztattowanych preferencji zwracajg uwage na wptyw otoczenia spotecznego (przede
wszystkim réwiesnikdéw i rodzicéw) oraz szkédt, do ktérych uczeszczajg uczniowie, na ich aspiracje
i oczekiwania. Dlatego czwarty rozdziat poswiecamy przestankom, ktére uczniowie uwzgledniali
podejmujac decyzje o wyborze BS | lub technikum oraz poziomowi korzystania przez nich
z poradnictwa zawodowego. Sprawdzamy takze, czy wptywa na to ich pochodzenie spoteczne.

W piagtym rozdziale podgzamy dalej za uczniami, sprawdzajac czy na zdanie egzaminu zawodowego,
a w przypadku uczniéw technikéw réwniez na zdanie matury, wptywa pte¢ oséb uczeszczajgcych do
BS I lub do technikum, ich osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej oraz status spoteczno-ekonomiczny
rodzicédw. Rozpatrujgc wptyw statusu rodzicow uwzgledniamy zaréwno jego efekty zapos$redniczone
przez osiggniecia edukacyjne, jak i bezposrednie, zgodnie z postulatem analitycznego rozrézniania
pierwotnych i wtérnych efektéw pochodzenia spotecznego (Boudon 1974). W rozdziale tym
omawiamy takze korzystanie przez uczniéw ze wsparcia w nauce w formie korepetycji lub udzielanego
przez bliskich i nauczycieli, a takze z pomocy szkoty w problemach szkolnych lub rodzinnych.
Przedstawiamy ponadto okolicznosci, ktére uczniom szkét ponadgimnazjalnych utrudniaty nauke.

Status rodzicow absolwentéw BS | w poréwnaniu ze statusem rodzicéw absolwentow technikéw
okazuje sie (jak wynika z analiz, ktérych rezultat przedstawiamy w drugim rozdziale) nie tylko
przecietnie nizszy, ale takze mato zréznicowany. Dlatego, biorgc pod uwage, ze wiodgcym watkiem
naszej pracy jest wptyw pochodzenia spotecznego na kariery edukacyjno-zawodowe, analizy
prezentowane w kolejnych rozdziatach ograniczamy do uczniéw i absolwentéw technikdw.

Szésty rozdziat poswiecamy ustaleniu od czego zalezaty plany edukacyjne i zawodowe ucznidéw
technikow obejmujgce rok od ukonczenia tego typu szkoty, a takze ich preferencje dotyczace przysztej
pracy. Jako zmienne wyjasniajace uwzgledniamy status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw oraz ich
zamoznos$¢, kapitat spoteczny uczniéw (posiadanie wsrdd bliskich oséb pracujgcych w branzy, do ktdorej
nalezat zawdd w ktorym sie ksztafcili), ich pteé i osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej, a takze
sytuacje gospodarczg powiatu.

Starajgc sie objasni¢ zaleznosci pomiedzy pochodzeniem spotecznym a planami i preferencjami
uczniow korzystamy zaréwno z teorii indywidualnego racjonalnego wyboru, jak i z teorii spotecznie
ksztattowanych preferencji. Wyjasnienia decyzji edukacyjnych i zawodowych proponowane w ramach
obu nurtéw teoretycznych traktujemy jako komplementarne. Wykorzystywane przez nas informacje
o planach edukacyjnych i zawodowych oraz o preferencjach dotyczgcych przysztej pracy pochodza
z pierwszej fali badania panelowego, w ktdérej respondenci uczestniczyli jeszcze jako uczniowie. Jest
too tyle istotne, ze zapobiega znieksztatceniom, jakie moglyby wynika¢ z retrospektywnym
dostosowywaniem przez respondentow deklaracji dotyczacych planéw do tego, na ile powiodta sie ich
realizacja.
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W rozdziale siédmy sprawdzamy z kolei jak predyktory uwzglednione wczesniej w rozdziale széstym,
a takze plany edukacyjne i zawodowe ucznidéw, wptywajg na szanse osiggania przez absolwentéw
sukcesdw w ciggu péttora roku od ukonczenia technikum. Jako sukcesy rozpatrujemy kontynuowanie
edukacji, wykonywanie pracy zawodowej, podjecie pracy w wyuczonym zawodzie. Wykorzystujemy do
tego potencjat danych panelowych dotyczacych sytuacji absolwentéw w poszczegdlnych miesigcach
po ukoniczeniu szkoty ponadgimnazjalnej. Sukcesy polegajace na kontynuowaniu nauki oraz na
wykonywaniu pracy zawodowej definiujemy w oparciu o przynaleznos$¢ absolwentéw do segmentu
wyrdéznionego ze wzgledu na dominujgcy sytuacje edukacyjng i zawodowg, zidentyfikowang na
podstawie analizy sekwencji statusow edukacyjnych i zawodowych, zamiast rozpatrywaé jg tylko w
jednym, arbitralnie wybranym momencie.

Rozpatrujgc uwarunkowania szans wykonywania pracy zgodnej z preferencjami tgczymy elementy obu
nurtdw teoretycznych, z ktérych korzystamy w tym tomie. Stosujemy wifasciwe teoriom
indywidualnego racjonalnego wyboru ujecie, zgodnie z ktdrym szanse osiggniecia sukcesu na wybranej
$ciezce zalezg miedzy innymi od dostepnych zasobdéw (poniewaz dla jednostek dysponujgcych
wiekszymi zasobami konieczne do poniesienia koszty sg relatywnie nizsze). Zarazem definiujemy
sukces m.in. jako zgodnos¢ pracy z preferencjami absolwentéw, uwzgledniajgc réznorodnosé ich
wyobrazen o tym, czym jest dobre zatrudnienie. Odmiennos¢ perspektyw , zalezna od zajmowanej
pozycji spotecznej, lokuje sie w centrum zainteresowan autoréw teorii spotecznie ksztattowanych
preferencji. Publikacje wiericzy podsumowanie wynikéw.

1.2 Inspiracje teoretyczne

1.2.1 Wielos¢ teorii oraz ich klasyfikacje

Zaleznosci pomiedzy statusem spotecznym rodzicéw a edukacjg i karierami zawodowymi dzieci oraz
zajmowaniem przez nie pozycji spotecznych opisuje szereg teorii. Teorie te sg klasyfikowane w rézny
sposéb. Na przyktad Alina Zawistowska dzieli je w pierwsze]j kolejnosci na ujecia holistyczne, wsrdd
ktorych rozréznia z kolei perspektywe funkcjonalng i perspektywe krytyczna, oraz perspektywe
indywidualistyczng, do ktérej zalicza teorie operujgce zatozeniami racjonalnego wyboru,
w szczegblnosci teorie kapitatu ludzkiego (Zawistowska 2012: 13-32).

Z kolei Valentina Di Stasio wraz ze wspotautorami wyrdznia trzy podejscia. Do pierwszego zalicza teorie
kapitatu ludzkiego, ktora zaktada, ze wyksztatcenie bezposrednio przektada sie na produktywnosc¢. Do
drugiego — teorie, wedtug ktérych wyksztatcenie jest potrzebne do konkurowania z innymi
kandydatami do pracy, natomiast niekoniecznie faktycznie zwieksza produktywnos¢ na danym
stanowisku. Do trzeciego — teorie zamkniecia spotecznego, zgodnie z ktérymi wyksztatcenie jest
potrzebne, zeby spetni¢ formalne wymogi ograniczajgce dostep do zawoddéw (Di Stasio et al. 2015: 54-
55).

Magdalena Jelonek do pierwszej z trzech wyrdznionych przez siebie grup zalicza teorie, zgodnie
z ktérymi wyksztatcenie stanowi dobro absolutne (czyli takie, ktérego wartos¢ nie zalezy od tego, czy
posiadajg je rdwniez inne osoby): oprécz teorii kapitatu ludzkiego nalezg do niej teorie sygnalne
i screeningowe. Drugg grupe tworzg teorie, ktére uznaja, ze wyksztatcenie stanowi dobro pozycyjne —
ich zdaniem zdobywanie wyksztatcenia, nawet nadmiernego w stosunku do wykonywanej pracy, jest
konieczne do wyprzedzenia konkurentéw w , kolejce” do lepszych miejsc pracy. Trzecig grupe, zgodnie
z klasyfikacjg proponowang przez Jelonek, stanowig , Koncepcje zamkniecia spotecznego, tacznie
z teoriami reprodukgcji kulturowej, w ktérych wyksztatcenie jest narzedziem reprodukcji spotecznej
i dominacji klas uprzywilejowanych” (Jelonek 2020: 20-21).
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Gerbrand Tholen rozréznia natomiast ujecie konwencjonalne, bliskie ekonomistom, oraz ujecie
alternatywne, bardziej typowe dla socjologdw. Zgodnie z pierwszym, wyksztatcenie przektada sie na
produktywnos¢, ktdra jest nagradzana przez rynek pracy. Zgodnie z drugim, system edukacji i rynek
pracy nie opierajg sie na zasadzie merytokracji, lecz s3 zdominowane przez klasy, ktére dysponuja
wyzszymi kapitatami (materialnym, kulturowym i spotecznym) i wykorzystujg swojg uprzywilejowang
pozycje do utrzymania jej w kolejnych pokoleniach. Kategorie ,,zamkniecia spotecznego”, do ktérego
odwotuje sie zarowno Tholen, jak i autorki wczesniej przywotanych klasyfikacji, nalezy rozumiec jako
»proces mobilizowania wtadzy (power) w celu poszerzenia lub obrony udziatu danej grupy
w korzysciach (rewards) lub zasobach” (Murphy 1984: 548 za: Tholen 2012: 271).

Sposrdd teorii uwzglednionych w przywotanych klasyfikacjach wybieramy te, ktére w naszej ocenie
wnoszg najwiekszy wktad w wyjasnianie wyboréw, plandw i preferencji ucznidow, dotyczacych ich
sciezek edukacyjnych i zawodowych. Biorgc pod uwage sposob interpretowania przez réznych autoréw
zaleznosci pomiedzy pozycjg spoteczng rodzicéw a decyzjami dzieci, rozrézniamy dwa nurty: koncepcje
oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji oraz koncepcje oparte na zatozeniu
spotecznie ksztattowanych preferencji.

1.2.2 Koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji

Podejsciem powszechnie stosowanym w badaniach nad edukacjg jest teoria kapitatu ludzkiego,
wykorzystujagca zatozenia teorii racjonalnego dziatania (Becker 1990, 1993, Breen, Goldthorpe 1997,
Jelonek 2021: 33, Zawistowska 2012: 25). Zgodnie z tym podejsciem, decyzje edukacyjne sg wynikiem
aspiracji jednostek oraz kalkulacji, w ktorej uwzgledniajg koszty podazenia $ciezkg prowadzaca do
danego celu, uzytecznos¢ jego osiggniecia oraz szanse, ze uda sie tego dokonad. Jednostki optymalizujg
swoje decyzje oceniajgc potencjalne korzysci zwigzane z realizacjg danego celu, prawdopodobienstwo
jego osiggniecia oraz zwigzane z tym koszty (Thompson 2017: 1, 11, Breen, Goldthorpe 1997: 280-281,
Zawistowska 2012: 21-29, Jelonek 2021: 24). W ujeciu modelowym, racjonalna jednostka ksztafci sie
do momentu, gdy korzysci z dalszej edukacji zrownajg sie z kosztami jej kontynuowania (Jelonek 2021:
27, Zawistowska 2012: 28)

Zgodnie z tym podejsciem mechanizm wptywu pochodzenia spotecznego na plany edukacyjne oraz
powodzenie lub porazke w ich realizacji polega na tym, ze im wyzszy jest status rodzicow, tym koszty
edukacji sg mniejsze w relacji do posiadanych zasobdw, a szanse sukcesu wyzsze (dzieki tym zasobom).
Jak objasnia Alina Zawistowska: , Teoria kapitatu spotecznego w prosty sposdb objasnia nieréwnosci:
osoby, ktore majg wieksze zdolnosci oraz lepsze warunki do rozwoju, a wiec kategorie spoteczne ‘lepiej
wyposazone’ w kapitaty, bedg chetniej sie uczyly, gdyz jako rekompensate za poniesiony wysitek
uzyskajg wieksze korzysci, natomiast mniejsze zdolnosci, niekorzystne srodowisko oraz perspektywy
uzyskania nizszych dochodéw wystepujgce wsrdd cztonkéw klas nizszych sg  czynnikami
zniechecajacymi do dtuzszej nauki.” (Zawistowska 2012: 27).

W badaniach wykorzystujgcych zatozenia teorii racjonalnego dziatania do wyjasniania wptywu
pochodzenia spotecznego na decyzje edukacyjne czesto dazy sie do oddzielenia dwdch rodzajow
efektow. Zgodnie z koncepcjg, ktorg zaproponowat Raymond Boudon, efekty pierwotne s3
zaposredniczone przez wczesniejsze osiggniecia edukacyjne, natomiast efekty wtdrne wystepujacych
réwniez przy kontroli (uwzglednieniu wptywu) tych osiggnie¢ (Boudon 1974, Breen & Goldthorpe 1997:
277, Zawistowska 2012: 24). Rozrdznienie to jest uznawane za dobry punkt wyjscia do planowania
interwencji publicznych zmierzajgcych do wyréwnywania szans edukacyjnych (Thompson 2017: 17).

Boudon interpretuje efekty wtérne jako konsekwencje kalkulowania przez jednostki kosztow i korzysci
zwigzanych z opcjami, ktére majg do wyboru, nie zas jako przejaw mniejszych aspiracji jednostek
zajmujgcych nizsze pozycje w hierarchii spotecznej. Jego zdaniem sposéb podejmowania decyzji
7
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edukacyjnych w réznych klasach spotecznych jest zasadniczo podobny (Thompson 2017: 9-10). Czesc
autoréw, ktérych zaliczcamy do omawianego podejscia, uznaje jednak zwigzane z pochodzeniem
spotecznym rdznice w aspiracjach. Richard Breen i John H. Goldthorpe zaktadajg, ze uniwersalnym
dazeniem jest unikniecie deklasacji w stosunku do pozycji spotecznej rodzicéw, a zatem wyzsza pozycja
spoteczna wigze sie z wyzszymi aspiracjami (Breen, Goldthorpe 1997: 283). Dopuszczajq takze istnienie
wartosci i norm specyficznych dla poszczegdlnych klas spotecznych, a nawet kierowanie sie przez
jednostki takimi wartosciami i normami zamiast przeprowadzania precyzyjnych kalkulacji. Zaktadaja
jednak, ze tego rodzaju normy sg jedynie epifenomenami faktycznych warunkéw, w jakich jednostki
dokonujg swoich wyboréw (Breen, Goldthorpe 1997: 299-300), a zatem ich uwzglednianie w modelu
podejmowania decyzji edukacyjnych nie jest konieczne. W klasycznych koncepcjach opartych na
zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, miedzyklasowe zréznicowanie aspiracji i preferencji
jednostek bywa wprawdzie uwzgledniane, jednak w uproszczony sposdb. Pdzniejsze propozycje
teoretyczne nalezgce do tego nurtu dopuszczaja, ze preferencje jednostek wigzg sie z ich wartosciami
lub tozsamoscig (Thompson 2017: 9), jednak zagadnienie to lokuje sie na peryferiach koncepcji
odwotujgcych sie do teorii racjonalnego dziatania, o ile w ogdle miesci sie w ich zakresie. Zwolennicy
tego podejscia na zarzut nadmiernego upraszczania procesu podejmowania decyzji edukacyjnych
odpowiadajg, ze ich celem jest przedstawienie modelu z minimalng liczbg zatozen, ktdry zarazem — jak
dowodzg — pozwala wyjasniaé obserwowane procesy?.

1.2.3 Koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferenc;ji

Do koncepcji opartych na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji zaliccamy w pierwszej
kolejnosci teorie reprodukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu. Do jej centralnych pojec¢ nalezy habitus,
ktory — jak ujmuje to, omawiajac koncepcje Bourdieu, Karolina Sztandar-Sztanderska — ,stanowi
odbicie w jednostce tego, co spoteczne” (Sztandar-Sztanderska 2010: 35). Habitus oznacza tutaj ,,(...)
system trwatych dyspozycji nabytych przez jednostke w trakcie procesu socjalizacji, ktére generuja
i organizujg praktyki oraz identyfikacje i wyobrazenia (representations) jednostek i grup spotecznych”
(Bonnewitz 2002: 94, za: Matuchniak-Krasuska 2015: 89). Habitus jest zréznicowany klasowo,
poniewaz warunki w jakich jest formowany (relacje z innymi jednostkami oraz instytucjami,
napotykane mozliwosci i ograniczenia) rdznig sie w zaleznosci od pozycji spotecznej. Zarazem jednostki
nie s3 pozbawione sprawczosci (Sztandar-Sztanderska 2010: 34-38). Jak objasnia to Bourdieu
w odniesieniu do decyzji edukacyjnych:

,W istocie, agensi spoteczni, uczniowie, ktérzy wybrali typ edukacji lub
specjalnosé, rodziny, ktore wybraty szkote dla swoich dzieci itd., nie sg czagstkami
podlegajgcymi sitom mechanicznym i dziatajgcymi pod przymusem przyczyn; nie
sg tez jednak swiadomymi podmiotami majgcymi petng wiedze, postusznymi
racjom i dziatajgcymi z petng znajomoscia przyczyn, tak to utrzymujg rzecznicy
rational action theory. (...) Podmioty sg w rzeczywistosci dziatajgcymi i
obdarzonymi wiedzg agensami wyposazonymi w zmyst praktyczny (...), nabyty
system preferencji, zasad postrzegania (...), trwatych struktur poznawczych (ktore
w istocie sg rezultatem uwewnetrznienia struktur obiektywnych) oraz schematéw
dziatania, okreslajacych sposdb widzenia sytuacji i adaptacyjng reakcje. Habitus
jest rodzajem zmystu praktycznego dotyczgcego tego, co jest do zrobienia w danej
sytuacji — co w sporcie nazywa sie wyczuciem gry (...)” (Bourdieu 2009: 34)

3 Na przyktad utrzymywanie sie miedzyklasowych dystanséw pod wzgledem osigghie¢ edukacyjnych oraz
zniwelowanie przewagi, jakg mezczyzni mieli pod tym wzgledem nad kobietami (Breen, Goldthorpe 1997).
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Habitus wyznacza horyzont aspiracji, poniewaz pewne opcje nie sg w ogéle brane pod uwage: ,(...)
najmniej prawdopodobne praktyki zostajg wykluczone przed jakimkolwiek zbadaniem z tej racji, ze sg
nie do pomyslenia” (Bourdieu 1994: 74, za: Sztandar-Sztanderska 2010: 44, por. takze Jacyno 1997:
29). Habitus jest w zwigzku z tym mechanizmem, ktdry stuzy dostosowywaniu subiektywnych aspiracji
do mozliwosci ich zrealizowania (Jacyno 1997: 27). To jakimi $ciezkami podazajg jednostki jest
(zazwyczaj) zbiezne z szansami powodzenia — i w tym sensie ,racjonalne”. Natomiast, wbrew tezom
zwolennikdw teorii racjonalnego dziatania, niekoniecznie wynika z wyznaczania sobie celéw
i Swiadomej kalkulacji. Sukces ma wynika¢ raczej z ,wyczucia gry” w danej dziedzinie (por. Bourdieu
2009: 34, 116-122).

W ujeciu Bourdieu system szkolny przyczynia sie do reprodukcji porzadku spotecznego, oddzielajac
ucznidow wyposazonych w odziedziczony kapitat kulturowy od tych, ktdrzy nim nie dysponujg (Bourdieu
2009: 30-33, 2006, Jacyno 1997: 115). W efekcie system ten stuzy reprodukcji porzgdku klasowego. Jak
wskazuje Alicja Zawistowska “(...) w podejsciach krytycznych nie zwraca sie prawie w ogdle uwagi na
wktad jednostek, ale przede wszystkim na grupowy wysitek klas wyzszych podejmowany na rzecz
utrzymania status quo” (Zawistowska 2012: 16). Dziata zatem wbrew ,merytokratycznej obietnicy”,
zgodnie z ktdrg szkoty premiujg zdolnosci i starania ucznidow. Nie jest takze podporzgdkowany dazeniu
do optymalnego podnoszenia produktywnosci przysztych pracownikow.

Tezy dotyczgce roli szkét w reprodukcji porzadku spotecznego sg rowniez kluczowym elementem teorii,
ktorg sformutowali Bowles i Gintis. Zgodnie z proponowang przez nich teorig korespondencji,
zréznicowanie typéw szkét odpowiada zrdzinicowaniu stanowisk pracy. Kluczowym zadaniem
realizowanym przez szkoty jest ksztattowanie postaw i aspiracji ucznidéw w taki sposéb, zeby odnalezli
sie w ,przeznaczonym” dla nich srodowisku pracy. Poszczegdlne typy szkdt wdrazajg uczniow do
warunkéw odpowiadajgcych okreslonym rodzajom stanowisk (Bowles, Gintis 1976, 2002: 12, Jelonek
2021: 58-59). Przy tym socjalizacja, jakiej szkoty poddajg uczniéw, zalezy od ich pochodzenia: ,Dzieci
‘niebieskich kotnierzykéw’ nagradza sie za umiejetno$¢ zdyscyplinowania, postuch, punktualnosé czy
uporzadkowanie, natomiast potomkow elit — za elastycznos¢ intelektualng.” (Zawistowska 2012: 18).
Mechanizmami szkolnej socjalizacji, ktore wskazujg Bowles i Gintis, jest eksponowanie uczniéw na
oddziatywanie wybranych wzorcéw kulturowych oraz stosowane wobec nich nagrody i sankcje.
Wskazéwki dotyczgce dostosowywania sie do warunkdéw uczniowie czerpig réwniez z obserwowania
kolegéw (Bowles, Gintis 2002: 12-13).

Trzecig uwzgledniang przez nas koncepcjg opartg na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji
jest tak zwany model z Wisconsin (Wisconsin Model of Status Attainment). Uwaga jego autorow
koncentruje sie na klasowym zréznicowaniu norm, wartosci oraz przekonan dotyczacych edukacji
i sukcesow w tej dziedzinie (Swell, Haller, Ohlendorf 1970). Zgodnie z ich zatozeniami, aspiracje
ucznidw sg ksztattowane przez ich otoczenie spoteczne (do ktérego nalezg rodzice, nauczyciele,
koledzy). Mechanizmami, ktére odpowiadajg za ten proces, jest nasladowanie innych oséb (modellers),
zazwyczaj rowiesnikow oraz adaptacja do oczekiwan rodzicéw i nauczycieli (Zimmermann 2019: 3).

1.2.4 Wykorzystanie teorii

Pomiedzy koncepcjami opartymi na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji a koncepcjami
opartymi na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji wystepujg istotne rdéznice. Teorie
zaliczone przez nas do réznych nurtow réwniez w przywotanych wczesniej systematykach sg zaliczane
do odmiennych klas. Zgodnie z podziatem zaproponowanym przez Aline Zawistowska (2012) naleza,
odpowiednio, do uje¢ indywidualistycznych oraz do ujeé¢ holistycznych (a w ramach tej kategorii do
perspektywy krytycznej). Wedtug Valentiny Di Stasio (2016) wyrdznikiem pierwszych jest zatozenie,
ze wyksztatcenie przektada sie bezposrednio na produktywnosé, natomiast teorie z drugiej grupy
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nazywa teoriami zamkniecia spotecznego — tak jak Magdalena Jelonek (2020), ktora teorie kapitatu
ludzkiego klasyfikuje z kolei jako teorie zgodnie z ktérg wyksztatcenie stanowi dobro absolutne?. Dla
Gerbrand Tholen (2012) podziat przebiega natomiast pomiedzy ujeciami konwencjonalnymi
a krytycznymi.

Wyrdzniajac z jednej strony koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji,
a zdrugiej strony koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji, a takze
pomijajgc inne teorie dotyczace relacji pomiedzy strukturg spoteczng a edukacja i pozycja zawodowa®,
kierujemy sie ich przydatnoscig do planowania analiz oraz interpretowania zaleznosci pomiedzy
pochodzeniem spotecznym a $ciezkami edukacyjnymi, ktérymi podazajg jednostki. Naszym celem nie
jest empiryczna weryfikacja przywotanych teorii®, lecz ich tagczne wykorzystanie w celu wyznaczenia
zakresu oraz sposobdw interpretacji badanych zjawisk’.

Oba nurty réznig sie fundamentalnie wizjg systemu edukacji i jego efektéw. Natomiast wydaje sie,
ze odnosnie wptywu pochodzenia na to jakimi sciezkami edukacyjnymi podazajg uczniowie, rdznice
pomiedzy autorami koncepcji opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji a autorami
koncepcjami opartych na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji, nie sg tak zasadnicze, jak
wskazywatyby na to zarzuty formutowane wobec poszczegdlnych teorii przez ich oponentéw
(Thompson 2017: 16-17, Jelonek 2020: 28-29).

Przywotani autorzy wykorzystujgcy teorie racjonalnego dziatania nie utozsamiajg racjonalnosci decyzji
z ich trafnoscig, nie wykluczajg takze wptywu norm i wartosci na podejmowane decyzje. Z kolei
Bourdieu nie odmawia aktorom sprawczosci (Bourdieu 2009: 34, Sztandar-Sztanderska 2010: 38-40) —
jakkolwiek w przeciwienstwie do zwolennikdw teorii racjonalnego wyboru wskazuje, ze ,zrédtem
agentdéw spotecznych tylko bardzo rzadko jest prawdziwa intencja strategiczna”, przypisujac kluczowe
znaczenie habitusowi (Bourdieu 2009: 119). Zgodnie z koncepcjg habitusu o wyborach edukacyjnych
oraz ich rezultatach rozstrzygajg przede wszystkim uwewnetrznione przekonania i nawyki,
niepoddawane racjonalnej refleks;jié.

Rdéznica polega rowniez na tym, ze o ile dla zwolennikdéw teorii racjonalnego dziatania pomijanie przez
jednostki niektorych opcji jest raczej zaktéceniem modelu (wynikajgcym w szczegélnosci z deficytu
informacji), o tyle zgodnie z teorig Bourdieu harmonizacja ,struktur uciele$nionych” i ,struktur
obiektywnych” (Bourdieu 2009: 118), ktérej przejawem jest ,nieSwiadome dostosowywanie dziatan
do szans powodzenia” (Sztandar-Sztanderska 2010: 44), odpowiada za reprodukcje tadu spotecznego
(Jacyno 1997: 27, 123)°.

4 W odréznieniu od relatywnego, tj. takiego, ktérego warto$¢ zalezy od tego w jakim stopniu posiadaja je inni.
5> W szczegélnosci teorie funkcjonalng Davisa i Moora, kredencjalng Randalla Collinsa, signalingu Michaela
Spence’a, screeningu Josepha E. Stiglitza (Zawistowska 2012, Jelonek 2020).

6 Warto wspomnieé, ze zaréwno pod adresem teorii racjonalnego dziatania ttumaczacej decyzje edukacyjne
Thompson 2017: 15-16), jak i teorii reprodukcji kulturowej (Jelonek 2020: 58) formutowane sg zastrzezenia
dotyczace mozliwosci empirycznej weryfikacji proponowanych przez nie wyjasnien.

7 W podobny sposdb wykorzystuja opisane przez siebie teorie przywotane wczesniej badaczki: Alina Zawistowska
(2012) i Magdalena Jelonek (2020). Jakkolwiek konfrontacja pomiedzy teorig racjonalnego dziatania a teorig
reprodukcji kulturowej trwa od pieciu dekad, nasza préba ich tgcznego wykorzystania nie jest odosobniona
(poréwnaj na przyktad: Werfhorst, Hostede 2007; Glaesser, Cooper 2013).

8 Stowo ,wybdr” moze zatem budzi¢ w tym kontekscie watpliwosci.

% By¢é moze na gruncie teorii Bourdieu teorie racjonalnego dziatania, z jej zaabsorbowaniem kwestig kalkulowania
szans powodzenia i ryzyka porazki, mozna bytoby zinterpretowac jako koncepcje odzwierciedlajgcg habitus klasy
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Jednak w niniejszej pracy koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji oraz
koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji wykorzystujemy jako
komplementarne. Oba podejscia przypisujg pochodzeniu spotecznemu istotng role w ksztattowaniu
sciezek edukacyjnych ucznidéw. Podazajagc za koncepcjami opartymi na zatozeniu indywidualnych
racjonalnych decyzji rozpatrujemy wsparcie od rodzicow jako czynnik potencjalnie sprzyjajacy
wiekszym osiggnieciom edukacyjnym, wybieraniu $ciezek w przypadku ktérych ewentualny sukces jest
odroczony oraz osigganiu tego sukcesu. Z kolei koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie
ksztattowanych preferencji kierujg naszg uwage na zaleznosci pomiedzy pochodzeniem spotecznym
a pozadanymi cechami przysztej pracy!®, a takze na role otoczenia spotecznego w podejmowaniu
decyzji edukacyjnych. Prezentowane wyniki mogg takze postuzy¢ do formutowania (ostroznych)
whioskow dotyczacych tego, czy system szkolnictwa niweluje wptyw pochodzenia spotecznego na
szanse zdobycia wyksztatcenia, ktdore bedzie sprzyjato pdiniejszym sukcesom edukacyjnym lub
zawodowym.

1.3 Zrédta danych

Gtéwnym zrédtem wykorzystanych danych jest ankietowe badanie panelowe, w ktérym respondenci
brali udziat po raz pierwszy jako uczniowie ostatnich klas BS | oraz technikéw (od lutego do lipca 2021
roku), a nastepnie dwukrotnie jako absolwenci (od listopada 2021 do lutego 2022 roku oraz od
kwietnia do lipca 2022 roku). Badanie zostato przeprowadzone technikg CAPI. Ze wzgledu na pandemie
COVID-19 wiekszos¢ wywiaddw zrealizowano on-line. Wywiady stacjonarne w pierwszej fali byly
realizowane w szkotach a w kolejnych —w miejscach uzgodnionych przez ankieteréw z respondentami.

Populacje badang w pierwszej fali stanowili uczniowie ostatnich klas szkét ponadgimnazjalnych. Dobér
proby byt dwustopniowy. W pierwszym kroku z operatu opracowanego na podstawie danych
z Systemu Informacji Oswiatowej zostaty wylosowane BS | oraz — oddzielnie — technika. Préba szkét
byta warstwowana ze wzgledu na wojewddztwo, klase wielko$ci miejscowosci, branze w ktérej uczyta
sie najwieksza liczba ucznidw z populacji objetej badaniem oraz liczbe ucznidéw z badanej populacji
w szkole. Proba podstawowa liczyta 453 BS | oraz 336 technikéw. W przypadku braku mozliwosci
zrealizowania badania w danej szkole (spowodowanej najczesciej odmowa ze strony dyrekcji szkoty),
byta ona zastepowana szkotg z proby zapasowej. W drugim kroku z wylosowanych szkét do badania
byli dobierani uczniowie. Waga losowania szkoty zostata dobrana w taki sposdb, aby jej wartos¢ byta
odwrotnie proporcjonalna do prawdopodobienistwa wylosowania ucznia do proby w ramach tej szkoty.
Dzieki temu zrealizowany zostat postulat automatycznego wazenia proby.

Sposrdd ucznidéw wylosowanych do udziatu w badaniu, wzieto w nim udziat 39% w przypadku BS | oraz
45% w przypadku technikéw. W trzeciej fali badania wzieto udziat 39% sposrdd uczniéw BS | oraz 42%
sposréd ucznidw technikdw uczestniczgcych w pierwszej fali badania. Przy analizach zastosowano wagi
postratyfikacyjne, dostosowujgce strukture zrealizowanej préby do struktury populacji oséb, ktére w
2021 roku uczeszczaty do ostatniej klasy BS | lub technikum, pod wzgledem wojewddztwa oraz
wielkos$ci miejscowosci, w ktérej zlokalizowana byta szkota. Zastosowane wagi uwzgledniajg réwniez

sredniej, dla ktérej — jak wskazuje Matgorzata Jacyno — charakterystyczne jest ,przekonanie, ze awans jest w
zasiegu reki przy jednoczesnym poczuciu grozby nagtej i niespodziewanej degradacji” (Jacyno 1997: 124).
Tymczasem jednak porzucamy ten trop.

10 0dmienno$¢ znaczen i wartosci przypisywanych przez rézne klasy pozornie tym samym zjawiskom i praktykom
(takim jak praca) lokuje sie w centrum zainteresowan autoréw wykorzystujgcych te koncepcje, natomiast przez
teorie racjonalnego wyboru jest zazwyczaj nie tyle negowane, co zaniedbywane.
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specyfike zastosowanego schematu doboru proby, w szczegdlnosci korygujg efekt przyciecia wag
losowania szkét o szczegélnie duzej liczbie ucznidw z badanej populacji.

Pomimo losowego doboru préby do pierwszej fali badania, prawdopodobnie w analizowanym zbiorze
niedoreprezentowani sg absolwenci, ktérzy w szkole ponadgimnazjalnej byli stabszymi uczniami i
ktorych sytuacja edukacyjna i zawodowa po jej ukoriczeniu byta gorsza, niz sytuacja pozostatych
absolwentéw. Jest to ograniczenie, o ktdrym nalezy pamietaé zapoznajac sie z wynikami badania. Z
danych z monitoringu karier absolwentéw, opartych na informacjach pochodzacych z OKE, wiemy
miedzy innymi, ze poéttora roku po zakonczeniu nauki 89% absolwentéw mogto sie pochwali¢
dyplomem lub $wiadectwem potwierdzajagcym przynajmniej jedng kwalifikacje. Natomiast sposréd
absolwentéw uczestniczacych w sondazu, posiadanie co najmniej jednego zdanego egzaminu
zawodowego zadeklarowato az 93% absolwentéw. Na te rdznice moga sktadac sie dwa efekty. Po
pierwsze niektérzy z absolwentéw bez dyploméw mogli zatai¢ ten fakt w trakcie wywiadu. W trakcie
wywiadow kwestionariuszowych czes¢ respondentdw jest sktonna udzielac spotecznie pozgdanych
odpowiedzi, ktére — jak sadzg — stawiajg ich w lepszym $wietle w oczach ankietera. Po drugie, badania
sondazowe byly realizowane w okresie pandemii COVID-19, gdy w szkofach wystepowaty powazne
problemy z absencjg niektérych grup, zwifaszcza ucznidw z gorszymi wynikami i sprawiajgcych
problemy wychowawcze.

W analizach przedstawionych w tej publikacji wykorzystujemy odpowiedzi udzielone przez 2002
absolwentéw BS | oraz 3367 absolwentéw technikéw, ktérzy wzieli udziat zaréwno w pierwszej, jak
i w ostatniej fali badania. Kwestionariusze zastosowane w drugiej i trzeciej fali badania zawieraty m.in.
pytanie dotyczgce sytuacji edukacyjnej i zawodowej w poszczegdlnych miesigcach od ukonczenia
szkoty'™.

Uzupetniajgco wykorzystujemy dane:

® 7 badania ankietowego przeprowadzonego technikg CAWI w pierwszym pétroczu 2021 roku
z 819 dyrektorami BS | oraz 1 257 technikéw — prosba o udziat w badaniu zostata skierowana
do wszystkich tego typu szkét, ankiety wypetnili dyrektorzy 72% BS | oraz 73% technikow,

® z monitoringu karier edukacyjnych i zawodowych absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych
opartego na danych rejestrowych, prowadzonego na podstawie Art. 26b Ustawy Prawo
Oswiatowe,

e ze statystyki publicznej, dostepne w Banku Danych Lokalnych GUS.

Badania ankietowe z uczniami a nastepnie absolwentami oraz z dyrektorami szkét zrealizowaty firmy
PBS Sp. z 0.0. oraz Danae Sp. z 0.0. w ramach projektu Monitorowanie loséw absolwentow szkot
zawodowych — edycja Il. Za dobdr préb oraz opracowanie narzedzi badawczych odpowiadat Instytut
Badan Edukacyjnych w ramach projektu Monitorowanie losow absolwentéw szkdt zawodowych — etap
Il, prowadzonym przez IBE. Oba projekty byty wspotfinansowane ze srodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj.

11 przy tym w trzeciej fali respondenci, ktérzy nie uczestniczyli w drugiej, byli pytani o caty ten okres, natomiast
uczestnicy wszystkich fal badania — wytacznie o okres od momentu ich udziatu w drugie;j fali.
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1.4 Modele réwnan strukturalnych

W rozdziatach 5, 6 i 7 wykorzystane zostato modelowanie réwnan strukturalnych (SEM). Jest to
zaawansowana technika analizy statystycznej pozwalajgca na badanie ztozonych relacji miedzy
zmiennymi i modelowanie tych zaleznosci w spdjnych ramach. W kontekscie zaplanowanych analiz
modelowanie strukturalne ma trzy kluczowe zalety.

o Mozliwos¢ modelowania ztozonych zaleznosci miedzy zmiennymi objasniajgcymi
i objasnianymi oraz mozliwos¢ badania ich wzajemnych zwigzkéw, zaréwno bezposrednich, jak
i posrednich. Jest to szczegélnie przydatne do badania ztozonych modeli teoretycznych, ktére
zaktadajg, ze wiele zmiennych jest ze sobg powigzanych w bardziej skomplikowany sposéb, niz
mozliwy do uwzglednienia w tradycyjnych analizach statystycznych.

e Integracja analiz regresyjnych z analizg czynnikowg, dzieki czemu mozliwe jest kontrolowanie
btedéw pomiaru oraz uwzglednienie zmiennych ukrytych (nieobcigzonych btedem pomiaru)
w estymacjach zaleznosci pomiedzy zmiennymi.

e Mozliwos¢ badania procesdw mediacji, dzieki okreslaniu czy efekt jednej zmiennej na drugg
jest mediowany przez inng zmienng oraz ustalania sity wptywu posredniego, jego kierunku oraz
relatywnego znaczenia w stosunku do wptywu bezposredniego.

W efekcie SEM jest bardzo elastyczne, mozna dostosowac je do réznych rodzajow danych i modeli
teoretycznych, czemu zawdziecza swojg uzytecznosé. Ponadto daje mozliwos¢ oceny dopasowania
modelu do danych empirycznych, co pozwala na ocene czy model teoretyczny jest zgodny
z rzeczywistoscig. Sposrédd wielu miar jakosci dopasowania modelu SEM do danych w raporcie
wykorzystane zostang: (1) pierwiastek kwadratu btedu aproksymacji (root mean square error
of approximation), RMSEA (Steiger i Lind, 1980, Steiger, 1990), (2) wystandaryzowany pierwiastek
Sredniego kwadratu reszt (standardized root mean square residual) SRMR oraz (3) indeks wzglednego
dopasowania (comparative fit index), CFl (Bentler, 1990). Miary te sg jednymi z najczesciej uzywanych
w tego typu analizach (Byrne, 2012). Szczegdty techniczne zwigzane z modelowaniem przedstawione
zostaty w Aneksie.

Mozliwos$¢ jednoczesnej estymacji czeSci pomiarowej oraz czesci strukturalnej modelu powoduje,
ze dopasowanie modelu dotyczy jego catosci, co nie daje podstawy do oceny tego na ile pomiar
poszczegblnych zmiennych latentnych jest poprawny. Dlatego zanim taka zmienna znajdzie sie
w modelu (wraz z czescig pomiarowg) nalezy sprawdzi¢, czy sam pomiar zmiennej ukrytej dobrze
oddaje strukture analizowanych danych. Dopasowania modeli pomiarowych poszczegdlnych
zmiennych ukrytych oraz podstawowe wspdtczynniki dla tych modeli rowniez zostaty przedstawione
w Aneksie. Podsumowujgc wyniki tych analiz mozna stwierdzi¢, ze wszystkie modele pomiarowe
zmiennych ukrytych wykorzystywanych w modelach strukturalnych sg dobrze dopasowane do danych.

1.5 Operacjonalizacja pochodzenia spotecznego (SES)

Status spoteczno-ekonomiczny jest zwykle mierzony poprzez wyksztatcenie, zawdd, dochody i majatek.
W analizach wykorzystano wskaznik syntetyczny wyliczony na podstawie czterech zmiennych:
wyksztatcenia rodzica (podstawowe, zasadnicze zawodowe, srednie lub policealne, wyzsze), zawodu
rodzica, zrekodowanego do dwdch skal miedzynarodowych ISEl i SIOPS oraz odpowiedzi na pytanie
o liczbe ksigzek w domu. W przypadku zmiennych dotyczgcych rodzicéw korzystano z wartosci dla tego
rodzica, w przypadku ktdrego byta ona wyzsza, , a w przypadku braku danych dla jednego rodzica braki
danych zastgpiono wartoscig dla drugiego. Skale SIOPS i ISEl stuzg do poréwnan potozenia spotecznego
jednostek i s3 najczesciej stosowanym wskaznikiem pozycji zawodowej w miedzykrajowych analizach
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poréwnawczych. Miedzynarodowa Standardowa Skala Prestizu Zawoddéw (ang. SIOPS) powstata
w latach 70. na podstawie wynikéw badan nad prestizem zawoddw prowadzonych w réznych
spoteczenstwach (Treiman 1977). Druga ze skal: Miedzynarodowa Standardowa Skala Spoteczno-
Ekonomicznego Statusu (ang. ISEI) zostata wyliczona w odmienny sposéb. Wartosci skali wyznaczono
w analizach statystycznych tak, by maksymalizowac role zawodu jako zmiennej posredniczgcej miedzy
wyksztatceniem a dochodami (Ganzeboom, De Graaf and Treiman 1992). Obie skale majg wartosci
przypisane do koddéw klasyfikacji zawoddow ISCO. Na podstawie zebranych wsrdd ucznidw informacji
o zawodach rodzicéw, zakodowanych do czterocyfrowego kodu klasyfikacji zawoddéw ISCO, wartosci
skal ISEI'i SIOPS ustalono uzywajac tablic zaproponowanych przez Bele i Wenziga (2017). Wykorzystano
obie skale, jako mierzace dwa rdzne aspekty pozycji zawodowej. W konstrukcji wskaznika dodatkowo
wykorzystano informacje o liczbie ksigzek w domu, ktéra sprawdzita sie w wielu badaniach
edukacyjnych jako prosty i trafny wskaznik pozycji spotecznej rodzicow. Model pomiarowy okazat sie
dobrze dopasowany do danych: RMSEA = 0,010; CFl = 1,000; SRMR = 0,003. Wartosci tadunkow
czynnikowych zaprezentowane zostaty w Aneksie. Taki model pomiarowy SES byt wprowadzany do
wszystkich modeli réwnan strukturalnych, w ktérych wykorzystywana byta ta miara statusu spoteczno-
ekonomicznego.

Pozostate zmienne prezentujemy we fragmentach tekstu bezposrednio poprzedzajacych ich pierwsze
wykorzystanie. Szczegétowe informacje na temat dopasowania modeli pomiarowych wszystkich
zmiennych ukrytych wykorzystanych w modelach réwnan strukturalny wraz informacjami o wielkosci
i istotnosci tadunkdw czynnikowych zostaty zamieszczone w Aneksie.

W Aneksie prezentujemy (1) bardziej szczegdétowe informacje na temat zalet modelowania
strukturalnego oraz miar wykorzystywanych do oceny dopasowania takich modeli do danych;
(2) informacje na temat modeli pomiarowych zmiennych ukrytych wykorzystywanych w modelach
strukturalnych (ich dopasowaniu do danych oraz wartosci fadunkéw czynnikowych), (3) dane
tabelaryczne przedstawiajgce wyniki modelowania logitowego, (4) dane tabelaryczne przedstawiajgce
dopasowania modeli strukturalnych, (5) Tabele ze wspdtczynnikami $ciezkowymi modeli
strukturalnych oraz efektami posrednimi zmiennych SES, pte¢ (kobieta) oraz sytuacja w powiecie.
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2 Zrdoznicowanie uczniow BS | i technikow

Rozpoczecie nauki w BS | lub w technikum, a takze wybrany kierunek ksztatcenia, znaczaco réznicuja
prawdopodobiernstwo kontynuowania nauki lub podjecia pracy po ukoriczeniu tego etapu edukacji*?.
Analize wptywu pochodzenia spotecznego na sciezki edukacyjne i zawodowe absolwentéw szkot
ponadgimnazjalnych poprzedzamy ustaleniem czy pomiedzy populacjg uczniéw BS | a populacja
uczniow technikow, a takze w kazdej z tych populacji, wystepuje zrdznicowanie pod wzgledem
pochodzenia spotecznego. Uwzgledniamy ponadto proporcje kobiet i mezczyzn w BS li technikach oraz
zréznicowanie uczniow ze wzgledu na typ zamieszkiwanej gminy i sktad gospodarstwa domowego.
Sprawdzamy takze, do ktdrego typu szkét trafiajg czesciej osoby, ktdre na poprzednim etapie edukacji
(w gimnazjum) byty dobrymi uczniami.

2.1 Pochodzenie spoteczne

Rodzice do pewnego momentu sami decydujg o edukacji swoich dzieci, a nastepnie stwarzajg warunki,
w ktérych dokonujg one wyboréw dotyczacych dalszej edukacji. Podejmujac na wczesniejszych
etapach zycia dziecka decyzje dotyczace inwestycji w jego edukacje, rodzice wptywajg na poziom
uzyskanego przez nie kapitatu ludzkiego, ktéry determinuje przestrzen pdzniejszych wybordow
edukacyjnych (Cunha i Heckman, 2007). Istotng role odgrywajg takze efekty wtdrne, to jest efekty
pochodzenia spotecznego niezaposredniczone przez wczesniejsze osiggniecia edukacyjne(Boudon
1974). Domanski i wspotpracownicy (2016) wykazali, ze takze przy kontroli wczesniejszych osiggnieé
edukacyjnych osoby pochodzace z rodzin, ktdre nalezg do wyzszych klas spotecznych, majg wieksze
prawdopodobienstwo nauki w technikum, a nizsze w zasadniczej szkole zawodowej, w poréwnaniu
z dzie¢mi z rodzin zajmujgcych w hierarchii spotecznej nizsze pozycje.

Od pozycji spotecznej rodzicow zalezy wielkos¢ kapitatéw — finansowego, kulturowego i spotecznego —
ktérymi dysponujg uczniowie (Zawistowska 2012: 32-38). Status spoteczny rodziny wptywa takze
na aspiracje uczniéw oraz na ich przekonania o wtasnych mozliwosciach (Domanski 2004, Sadura 2017:
94). Wedtug koncepcji opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji réznice te wynikaja
z kalkulacji, w ktérych uwzgledniane sg m.in. dostepne zasoby oraz z dazenia do unikniecia deklasacji
w stosunku do rodzicow. Natomiast z perspektywy koncepcji opartych na zatozeniu spotecznie
ksztattowanych preferencji, aspiracje i przekonania o wtasnych mozliwosciach sg pochodng socjalizacji.

Do poréwnania uczniéw BS | z uczniami technikdw pod wzgledem ich pochodzenia spotecznego.
postugujemy sie w pierwszej kolejnosci indeksem statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicow (Highest
International Socio-Economic Index of Occupational Status — HISEI). Konstrukcja tego indeksu pozwala
na poréwnania grup uczniéw, w tym grup wyréznionych ze wzgledu na typ szkoty. Analiza wartosci
indeksu HISEl wskazuje, ze uczniowie technikdw pochodza z rodzin o przecietnie wyzszym statusie
spoteczno-ekonomicznym niz uczniowie BS I. Wsrdd ucznidow technikéw obserwujemy réwniez wieksze
zréznicowanie statusu spoteczno-ekonomicznego.

12 7godnie z wynikami monitoringu karier absolwentéw, absolwenci BS | z 2021 r., w grudniu roku ukoriczenia

szkoty przewaznie pracowali (prace bez kontynuacji nauki wykonywato 39% absolwentdéw, a 11% taczyto prace

i nauke, 16% za$ uczyto sie nie pracujac). Z kolei 37% absolwentdw technikdw uczyto sie, nie pracujac, 11% taczyto

nauke i prace, a 30% wyfacznie pracowato. W przypadku absolwentow technikdéw pozostawanie poza nauka
i pracg byto mniej prawdopodobne, niz w przypadku absolwentéw BS I..
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Wykres 1 Rozktad indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw (HISEI) uczniéw BS | i
technikéw
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* Pudetko reprezentuje srodkowe 50% obserwacji (drugi i trzeci kwartyl), czarna linia wewngtrz reprezentuje
mediane, a korice wgsow wykresu minimum i maksimum.

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Wsrdd ucznidw BS | rozktad statusu spoteczno-ekonomicznego jest bardzo zblizony dla wszystkich grup
wyodrebnionych ze wzgledu na typ gminy, w ktérej mieszkali. Natomiast w populacji uczniéw
technikow zrdéznicowanie statusu rodzicow czesciowo wigze sie z miejscem zamieszkania. Wyrazne
réznice pod tym wzgledem mozna zauwazy¢ miedzy uczniami technikdéw zamieszkujgcymi wies oraz
miasta zlokalizowane w gminach miejsko-wiejskich a uczniami tego typu szkét mieszkajagcymi w
gminach miejskich oraz w miastach na prawach powiatu. Dla tych pierwszych mediana indeksu statusu
spoteczno-ekonomicznego rodzicdw wynosi okoto 31, a wiec nieco mniej niz mediana w catej prébie
ucznidw technikéw (okoto 34). Z kolei warto$¢ mediany indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego
rodzicow uczniéw zamieszkujgcych w gminach miejskich bez miast na prawach powiatu wyniosta 43,
a wsrdd ucznidw z miast na prawach powiatu okoto 50.

Na podstawie danych sondazowych mozna zauwazy¢, ze wiekszos¢ ucznidéw BS | mieszka na terenach
wiejskich (59%), a w przypadku ucznidéw technikdéw udziat mieszkajgcych na wsi jest nieco mniejszy
(o 8 pp.). Z kolei uczniowie technikdw czesciej niz uczniowie BS | pochodza z duzych miast bedacych
powiatami grodzkimi (odpowiednio 23% i 13%).
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Wykres 2 Absolwenci BS | i technikéw wedtug miejsca zamieszkania
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Liczba uczniéw BS | = 2 002, liczba uczniow technikow = 3 367

Zrédfo: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

W pordéwnaniu z uczniami technikdw, uczniowie BS | stanowia grupe zdecydowanie mniej
zrdéznicowang pod wzgledem statusu spoteczno-ekonomicznego rodziny. Istniejg miedzy nimi jednak
niewielkie réznice ze wzgledu na branze, w ktoérej sie uczyli. Mediana indeksu statusu spoteczno-
ekonomicznego we wszystkich pieciu branzach najliczniej reprezentowanych w sondazu jest zblizona,
natomiast najbardziej zréznicowani pod wzgledem statusu rodzicow sg uczniowie z branzy
motoryzacyjne;j.

Wykres 3 Rozktad indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicow (HISEI) ucznidow pieciu branz
w BS | najliczniej reprezentowanych w prébie
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* Pudetko reprezentuje srodkowe 50% obserwacji (drugi i trzeci kwartyl), czarna linia wewnqtrz reprezentuje
mediane, a korice wgséw wykresu minimum i maksimum.
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Zdecydowanie wieksze réznice rysujg sie wérdd pieciu najliczniej reprezentowanych w prébie branz, w
ktérych ksztatcili sie uczniowie technikdw. Najmniej zréznicowang grupg ze wzgledu na status
spoteczno-ekonomiczny rodzicéw jest grupa ucznidow branzy hotelarsko-gastronomiczno-turystycznej.
Dla nich tez wartos¢ mediany indeksu jest najnizsza i wynosi okoto 29 (mniej niz mediana dla catej
proby). Najbardziej zréznicowang grupga sg z kolei uczniowie branzy teleinformatycznej, dla ktérych
mediana indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego wyniosta okoto 55, a jednoczesnie wartos$¢ dla
pierwszego kwartyla byta niemal rdwna medianie dla branzy hotelarsko-gastronomiczno-turystyczne;j.
Mozna zatem przypuszczaé, ze wybér branzy i zawodu wséréd oséb decydujacych sie na nauke w
technikach jest zwigzany z ich statusem spoteczno-ekonomicznym.

Wykres 4 Rozktad indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw (HISEI) ucznidow pieciu branz
w technikach najliczniej reprezentowanych w prébie
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hotelarsko- spedycyjno-  teleinformatyczna ekonomiczno- budowlana
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turystyczna (N=407) (N=341)
(N=479)

* Pudetko reprezentuje srodkowe 50% obserwacji (drugi i trzeci kwartyl), linia wewngtrz reprezentuje mediane,
a korice wgsow wykresu minimum i maksimum.

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Wiele badan dowodzi zaleznosci pomiedzy wyksztatceniem rodzicéw a typem szkoty, jakiej szkole
dziecko podejmuje nauke wptywa miedzy innymi wyksztatcenie rodzicow. Dla Polski wykazali j3 we
wczesniejszych latach m.in. Sawinski (2008) oraz Putkiewicz i Zahorska (2001). Wyniki uzyskane przez
Putkiewicz i Zahorskg dodatkowo pokazujg, ze wyksztatcenie rodzicéw jest mocniej zwigzane
z wyborami edukacyjnymi dokonywanymi przez chtopcéw, niz przez dziewczeta. Herbst i Sobotka
(2014) ustalili, ze wyksztatcenie rodzicoéw jest istotng determinantg wyboru szkoty $redniej: osoby,
ktorych rodzice posiadali wyzsze wyksztatcenie o wiele czesciej podejmowaty nauke w liceach
ogdblnoksztatcgcych, zas osoby, ktorych rodzice osiggneli nizszy poziom wyksztatcenia czesciej
wybieraty technika (autorzy nie badali jednak osdb, ktére uczyty sie w zasadniczych szkotach
zawodowych). Ktobuszewska i Rokicka (2016) potwierdzity, ze takze przy kontroli osiggnie¢ szkolnych
na wczedniejszych etapach nauki wyzszy poziom wyksztatcenia rodzicow zwieksza
prawdopodobienstwo wyboru liceum ogdlnoksztatcagcego, a zmniejsza prawdopodobienstwo podjecia
nauki w zasadniczej szkole zawodowej, w poréwnaniu do prawdopodobienstwa podjecia nauki w
technikum. Z kolei Smulczyk, Dolata i Pokropek (2019), oprdcz osiggnieé szkolnych uwzglednili iloraz
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inteligencji mierzony z uzyciem Testu Matryc Ravena i réwniez uzyskali wynik wskazujacy na silng
zaleznos¢ miedzy pochodzeniem spotecznym (mierzonym zarédwno za pomocy HISEl, jak
i wyksztatcenia rodzicdw) a typem wybranej szkoty sredniej.

Rodzice o nizszym poziomie wyksztatcenia nie zawsze potrafia wiasciwie oceni¢ poziom wiedzy i
umiejetnosci swoich dzieci, dlatego nawet mimo dobrych checi ich inwestycje w edukacje moga by¢
nieoptymalne (Dizon-Ross, 2014). Czesto rodzice ci nie zdajg sobie takie sprawy, Ze inwestycje
ponoszone we wczes$niejszych latach zycia dziecka sg bardziej istotne niz inwestycje pdzniejsze (Boneva
i Rauh, 2018), a to przektada sie na pdzniejsze szanse dziecka w systemie edukacji. Bazujgcym
wyfacznie na wtasnych doswiadczeniach rodzicom o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym moze
by¢ trudno oszacowac jaki poziom wyksztatcenia oraz kierunek bedg najkorzystniejsze dla dziecka.

W badaniu, na ktdrym opieramy nasze analizy, wyksztatcenie zasadnicze zawodowe miata wiekszos¢
rodzicow absolwentéw BS | (54%) oraz rodzice blisko jednego na trzech absolwentéw technikow (29%).
Z kolei w przyblizeniu jeden na czterech absolwentéw technikéw (26%) byt dzieckiem rodzica
o wyksztatceniu wyzszym, co wérdd absolwentéw BS | byto rzadkoscig (dotyczyto 7% tej grupy). Wyniki
te sg zblizone do wynikéw Bulkowskiego i innych (2019).

Podobnie jak w przypadku indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego, rowniez w przypadku poziomu
wyksztatcenia rodzicbw mozna zauwazyé pewne zrdznicowanie miedzy uczniami technikéw
w zaleznosci od branzy. Podczas gdy 15% uczniéw technikéw uczacych sie zawoddéw z branzy
hotelarsko-gastronomiczno-turystycznej miato rodzica z wyzszym wyksztatceniem, wsrdéd uczniéw
z branzy teleinformatycznej takich oséb byto niemal 40%.

Wykres 5 Najwyzszy poziom wyksztatcenia rodzicéw absolwentéw branzowych szkét | stopnia i
technikéw

6%

podstawowe lub nieukonczone I 2%
(]

54%

zasadnicze zawodowe
D 29%

33%

$rednie lub policealne
D 43%

. 7%
wyzsze
DN 26%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

branzowa szkota | stopnia B technikum

*Liczba uczniow BS | = 1 810, liczba uczniéw technikoéw = 3 136
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Waznym uwarunkowaniem $ciezek edukacyjnych ucznidéw jest sytuacja zawodowa rodzicéw. Biorgc
pod uwage mozliwosci zmian tej sytuacji, w ankiecie pytanie o zatrudnienie rodzicéw nie odnosito sie
do momentu badania, ale podsumowywato dtuiszy okres, obejmujgcy, w przyblizeniu, sytuacje
rodzicow na rynku pracy w trakcie wszystkich lat nauki w szkole.
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Wykres 6 Czy w ciggu ostatnich 5 lat P. matka/opiekunka prawna pracowata zarobkowo:

S 5 . matka/opiekunka prawna | S A 1 7%

S5 &

c 2 o

& @ @ Ojciec lubopiekun prawny | 255 %
5 matka/opiekunka prawna - | A 10%
E
g Oicieclub opiekun prawny
[

M przez caty ten okres

M przez co najmniej potowe tego okresu
przez mniej niz potowe tego okresu
w tym okresie nie pracowata

W rozktadach pominieto odpowiedzi , trudno powiedziec¢” i inne rodzaje brakow danych. Ze wzgledu na
zaokrqgglenia wartosci, niektére wartosci procentowe nie sumujq sie do 100.

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Interpretujagc odpowiedzi na powyzsze pytania, trzeba wzig¢ pod uwage, ze spora cze$¢ uczniow
wybrata odpowiedz ,trudno powiedzie¢”. W przypadku matki byto to ok. 11% ucznidow szkét
branzowych i 7% ucznidw technikéw. W przypadku ojca - 19% uczniéw szkét branzowych i 13%
technikdw. Czesciowym wyjasnieniem brakéw odpowiedzi moze byé stosunkowo czesty model
rodziny, w ktérym uczniowie mieszkajg z tylko jednym rodzicem.

Ponizej przedstawiono stan zatrudnienia matek ze wzgledu na ich wyksztatcenie. Istnieje wyrazny
zwigzek: wyzszy poziom wyksztatcenia przektada sie na stabilniejszg sytuacje pod wzgledem
zatrudnienia. Jest to widoczne zwtaszcza wsrdd matek ucznidw szkét branzowych. Wyniki sugerujg, ze
uczniowie z niskim statusem spoteczno-ekonomicznym czesciej mieli rodzicéw z nieregularnym
zatrudnieniem.

Tabela 1 Relacje miedzy statusem zatrudnienia matki (czy w ciggu ostatnich 5 lat pracowata
zarobkowo) a jej wyksztatceniem w szkole branzowej | stopnia i technikum (%)

przez co L.
. przez mniej w tym
przez caty najmniej . L .
niz pofowe okresie nie tgcznie
ten okres potowe tego
tego okresu pracowata
okresu
Branzowa szkota | stopnia (N=2002)
zasadnicze zawodowe lub nizsze 71 5 4 20 100
$rednie lub policealne 80 6 3 11 100
Wyzsze 87 2 1 10 100
brak danych 76 3 3 17 100
tacznie 75 5 4 17 100
Technikum (N=3367)
zasadnicze zawodowe lub nizsze 76 6 4 15 100
Srednie lub policealne 84 3 1 11 100
Wyzsze 94 3 1 3 100
brak danych 84 4 4 8 100
tacznie 83 4 2 10 100

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Waznym uwarunkowaniem sytuacji uczniéw jest takze sytuacja finansowa rodziny. Herbst i Rok (2004)
ustalili, ze sytuacja materialna odgrywa istotng role, obok wyksztatcenia rodzicéw, w procesach selekc;ji
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na studia. Im wieksze mozliwosci finansowe, tym wiecej Srodkdw rodzice mogg przeznaczyé na
edukacje swoich dzieci. Kapitat ekonomiczny determinuje nie tylko mozliwosci wydatkowania, ale tez
wptywa na sktonnos$¢ do wydawania akurat na edukacje, co analizowata na przyktad Mausumi Das
(2007). Dla Polski pozytywng zalezno$¢ miedzy sytuacjg finansowg i materialng rodzicow a poziomem
ich inwestycji wykazano w pracach Marleny Piekut (2016), Magdaleny Rokickiej i Urszuli Sztanderskiej
(2013) czy Matgorzaty Ktobuszewskiej (2019)%.

W badaniu sondazowym uczniéw nie pytano o kwote dochodéw ich gospodarstwa domowego, ale
jego sytuacje finansowg i materialng mozemy przyblizy¢ korzystajac z udzielonych przez respondentéw
odpowiedzi na pytanie, czy dochéd gospodarstwa domowego pozwala na ,,zwigzanie korfica z koricem”.
Jest to oczywiscie bardzo subiektywna ocena, a kazdy respondent mégt sie kierowaé innym
standardem niezbednych wydatkéw. Odsetki ucznidw wybierajgce poszczegdlne odpowiedzi sugeruja,
ze uczniowie technikéw znajdowali sie w nieco lepszej sytuacji finansowej niz uczniowie BS |. Wiekszy
odsetek uczniow BS | niz technikéw wskazywat trudnosci (odpowiednio 7% i 4%) lub ,,pewne trudnosci”
(20% i 15%) w ,,zwigzaniu konca z koncem”. Z kolei uczniowie technikum czesciej niz uczniowie BS
twierdzili, ze dla ich gospodarstwa domowego ,,zwigzanie konca z koricem” jest tatwe (odpowiednio
30 25%) lub bardzo tatwe (18 i 13%).

Wykres 7 Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy, biorac pod uwage catkowity dochéd gospodarstwa
domowego, sg Panistwo w stanie ‘zwigzac koniec z kornicem’, czyli maja mozliwos¢ poniesienia
wszelkich niezbednych wydatkéw?”

trudno powiedzie¢ =3({€%

bardzo tatwo 13%

18%

259
tatwo 2 30%

29%

dos¢ tatwo 28%

20%

z pewng trudnoscia 15%

z trudnoscig r4% 7%

z wielka trudnoscia 120/24’

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

B branzowa szkota | stopnia B technikum

*Liczba uczniow BS | = 2 002, liczba uczniow technikow = 3 367
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Ponadto uczniowie technikéw (35%) czesciej niz uczniowie BS | (21%) uwazali takze za catkowicie
pewne to, ze ,w razie potrzeby wsparcie od rodziny pozwolitoby utrzymac sie bez zarabiania przez rok

13 W dysertacji pokazano takze, ze wydatki rodzicéw na edukacje dziecka sg nizsze jesli dziecko uczeszczato do

zasadnicze] szkoty zawodowej niz gdy uczeszczato do technikum. Dotyczyto to wydatkéw edukacyjnych ogdtem,

a roznica byta jeszcze wyrazniejsza w przypadku dodatkowych wydatkéw, niezwigzanych z naukg w szkole (m.in.
na zajecia dodatkowe) (Ktobuszewska, 2019).
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od zakonczenia nauki”. Ten ostatni wynik jest istotny ze wzgledu na zatozenie, przyjmowane w
koncepcjach opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, ze mozliwos¢ skorzystania ze
wsparcia rodziny sprzyja wybieraniu Sciezek, na ktérych ryzyko niepowodzenia jest wyzsze, ale
ewentualny sukces korzystniejszy, niz w przypadku opcji alternatywnych. Odpowiedzi na pytanie o
sytuacje materialng rodziny oraz o prawdopodobienstwo uzyskania wsparcia finansowego okazaty sie
skorelowane (korelacja polichoryczna dla szkét branzowych 0,58, dla technikéw, 0,53).

Wykres 8 Rozktad odpowiedzi na pytanie ,Jak ocenia P. szanse, ze w razie potrzeby wsparcie od
rodziny pozwolitoby Panu(i) utrzymac sie bez zarabiania przez rok od zakonczenia nauki w szkole?”

Branzowa szkota | stopnia - 8% 11% 22% 21%

Technikum "A% 11% 19% 35%

M to absolutnie niemozliwe (1) m2 m3 m4 W5 W6 MW to catkowicie pewne (7)

*Liczba uczniow BS | = 2 002, liczba uczniow technikow = 3 367

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Odpowiedzi respondentdw na oba pytania zrekodowano tak, by wyodrebni¢ ucznidw, ktérzy
zadeklarowali trudnosci finansowe gospodarstwa domowego, oraz uczniéw, ktérzy na pytanie o szanse
uzyskania wsparcia, na skali od ,1. to absolutnie niemozliwe” do ,7. To catkowicie pewne” wybrali
odpowiedzi z zakresu 1-2. Uczniowie rodzicow z nizszymi poziomami wyksztatcenia czesciej
deklarowali trudnosci i mate szanse uzyskania wsparcia. Nie ma znaczacych réznic ze wzgledu na
wielko$¢ miejscowosci zamieszkania ucznia.

Tabela 2 Odsetki uczniow wskazujacych na trudnosci finansowe gospodarstwa domowego oraz
mate szanse uzyskania wsparcia finansowego, w podziale na rodzaj szkoty, wyksztatcenie rodzicow
i miejsce zamieszkania (%)

Trudna sytuacja finansowa Mate szanse uzyskania wsparcia
BS| technikum BS | technikum
(N=2002) (N=3367) (N=2002) (N=3367)

Wyksztatcenie rodzicow
zasadnicze zawodowe lub nizsze 12 9 14
Srednie lub policealne 6 4 7 5
wyzsze 4 2 5 5
brak danych 14 9 31 23
Miejsce zamieszkania
wies$ 11 5 11 6
miasto inne niz na prawach powiatu 10 6 14 8
miasto na prawach powiatu 13 5 12 6
tgcznie

10 5 13 7

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami
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2.2 Sktad gospodarstwa domowego

Pod koniec nauki w szkole ponadgimnazjalnej zdecydowana wiekszos¢ uczniéw wcigz mieszka ze
swoimi rodzicami. Na zamieszkanie osobno nieco czesciej decydujg sie uczniowie BS I. Wérdd ucznidow
szkét branzowych czestsze sg tez sytuacje, ze uczniowie mieszkajg tylko z jednym rodzicem — jest tak
w przypadku co pigtego ucznia. Wsrdd ucznidw technikéw jest to rzadsze, ale tez do$¢ powszechne.

Wykres 9 Odpowiedzi uczniéw-absolwentéw szkét na pytanie ,,Czy mieszka P. z rodzicami lub
opiekunem prawnym?”

20%
Tak, z jednym _ 1
15%
B 729
Tak, zdwoma ’
80%
. o | 2%
Nie, tymczasowo z nimi nie mieszkam
1%
o o B 5%
Nie, juz na state z nimi nie mieszkam
1%
I 1% B Branzowa szkofa I|stopnia
(]

Odmowa Technikum

1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

*Liczba uczniow BS | = 2 002, liczba ucznidw technikow = 3 367

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Zapytani o sktad gospodarstwa domowego uczniowie byli proszeni takie o wymienienie liczby oséb
niepetnoletnich. Odsetek ucznidow BS |, ktérzy wskazywali, ze takich oséb jest 3 lub wiecej, wynosit 18%,
w poréwnaniu z 13% w przypadku uczniéw technikow.

2.3 Pteé

W Polsce to mezczyzni czesciej wybierajg nauke w szkotach prowadzacych ksztatcenie zawodowe.
Wedtug danych BDL GUS w 2017 roku'® w pierwszych klasach BS | kobiety stanowity 30%,
a w pierwszych klasach technikdw okoto 39%. Natomiast wsrdd ucznidw pierwszych klas licedw
ogolnoksztatcgcych kobiety stanowity wiekszos¢ — okoto 63%. Wedtug danych pochodzacych
z sondazu, na ktérym opieramy nasze analizy, udziat kobiet zaréwno w BS |, jak i w technikach, jest
nieco wyzszy niz wynika to z danych GUS: kobiety stanowig w nich odpowiednio 36% i 47%. Wynika to
najprawdopodobniej z faktu, ze uwzgledniamy jednostki, ktére dotrwaty do ostatniej fali badania, co
mogto zaburzy¢ nieco wyjsciowq strukture uczniéw wedtug pfici.

4 W monografii analizujemy sytuacje absolwentéw, ktérzy ukoriczyli szkote w 2021 r. Wiekszo$é z nich
rozpoczynata jg zatem w 2017 r. Dlatego czes$¢ prezentowanych danych ze statystyki publicznej odnosi sie do
2017 r.
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Wykres 10 Udziat kobiet i mezczyzn wsrod absolwentéw BS | i technikéw

64%
branzowa szkota | stopnia (N=2002)

53%

technikum (N=3367)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B mezczyzna Mkobieta

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Zaréwno wsrdd ucznidw BS |1, jak i technikdow istnieje bardzo duze zréinicowanie udziatu ptci
w poszczegolnych branzach. Wiekszo$¢ branz jest albo silnie zmaskulinizowana, albo sfeminizowana.
Wsrdd respondentdw ksztatcacych sie w BS | w branzy budowlanej nie byto ani jednej kobiety,
a w branzy motoryzacyjnej stanowity one zaledwie 5%. Z kolei w branzy handlowej i fryzjersko-
kosmetycznej udziat kobiet wynidst odpowiednio 92% i 94%. Ws$rdd ucznidow technikéw zas
obserwujemy znaczng przewage kobiet w branzach: ekonomiczno-administracyjnej (84%), hotelarsko-
gastronomiczno-turystycznej (76%) i niewielkg przewage w branzy spedycyjno-logistycznej (54%).
W branzy budowlanej kobiety stanowity okoto 37%, a w branzy teleinformatycznej zaledwie 5%.

Interesujace jest takze zréznicowanie statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw pomiedzy uczniami
a uczennicami szkét prowadzgcych ksztatcenie zawodowe. O ile pomiedzy kobietami a mezczyznami
uczacymi sie w BS | nie ma wyraznych réznic pod wzgledem wartosci indeksu statusu spoteczno-
ekonomicznego, o tyle wsrdd ucznidw technikdw takie réznice mozna odnotowac. Zaréwno $rednia,
jak i mediana wartosci indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw jest wyzisza dla
uczeszczajacych do technikdw mezczyzn (Srednia = 45, mediana = 41), niz dla kobiet ($rednia = 39,
mediana = 31). Zgodnie z tym, co sugerujg polskie badania dotyczgce zréznicowania miedzy uczniami
poszczegblnych typow szkoét, kobiety pochodzace z rodzin o wyzszym statusie spotfeczno-
ekonomicznym czesciej uczg sie w liceach ogdlnoksztatcgcych, do technikéw trafiajg zas kobiety
o nizszym statusie. Z kolei w przypadku mezczyzn, ktdrzy stanowig mniejszos¢ w liceach
ogolnoksztatcgcych, a wiekszos¢ w technikach, obserwujemy wieksze zrdznicowanie statusu
w szkotfach tego drugiego typu.
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2.4 Osiggniecia w gimnazjum

Zalezno$¢ miedzy wczesdniejszymi wynikami edukacyjnymi a podjeciem nauki w poszczegdlnych typach
szkét wydaje sie dos¢ oczywista, poniewaz wynik egzamindw zewnetrznych jest brany pod uwage w
rekrutacji do szkét sSrednich. Zazwyczaj absolwenci gimnazjéw (przed reforma) i szkét podstawowych
uzyskujgcy najlepsze wyniki trafiajg do licedw ogdlnoksztatcgcych. Uczniowie z przecietnie nieco
stabszymi wynikami podejmujg czesto nauke w technikum, a uczniowie o najstabszych wynikach
podejmujg nauke w BS | (dawniej: zasadniczych szkotach zawodowych). Takg zalezno$¢ pokazujg tez
wymienione wczesniej badania. Badania PISA z lat 2000-2012 pokazaty, ze uczniowie rozpoczynajacy
nauke w technikum mieli sredni wynik w tescie rozumienia tekstu nizszy od przecietnego wyniku
licealistéw o okoto 0,7 wartosci odchylenia standardowego — w przypadku ucznidow zasadniczych szkét
zawodowych réznica wyniosta, okoto 1,8 odchylenia standardowego. Zaleznie od roku badania, typ
szkoty wyjasniat 36-50% ogdlnego zrdinicowania wynikdow uczniow w Polsce (Sitek, 2016).
Ktobuszewska i Rokicka (2016) uzyskaty istotng i pozytywnag zaleznos¢ pomiedzy Srednig ocen
uzyskanych na zakonczenie gimnazjum a prawdopodobieristwem rozpoczecia nauki w technikum
w poréwnaniu do zasadniczej szkoty zawodowej. Z kolei Smulczyk i wspdtpracownicy (2019) korzystali
z wynikow egzamindw gimnazjalnych oraz wynikdow testu inteligencji, i oni takze pokazali, ze wyzsze
osiggniecia na egzaminie przektadajg sie na wyzsze prawdopodobieAstwo nauki w szkotach
umozliwiajgcych przystgpienie do matury, niz w zasadniczej szkole zawodowej. Bulkowski i inni (2019)
wzieli z kolei pod uwage takie czynniki, jak samoocena ucznia na zakorczenie gimnazjum oraz
powtarzanie klasy. W przypadku obu tych zmiennych uczniowie ostatnich klas technikdw wypadali
korzystniej niz uczniowie zasadniczych szkét zawodowych.

Dla zilustrowania rdéznic wystepujacych na wczesniejszym etapie edukacji pomiedzy pdzniejszymi
uczniami BS | a pdzniejszymi uczniami technikéw skonstruowano wskaznik, ktory pokazuje na ile
dobrymi uczniami byli w gimnazjum. W tym celu wykorzystano pytania dotyczace zgtaszania sie do
odpowiedzi oraz uzyskanie swiadectwa z wyrdznieniem, a takze pytanie o to, czy stabe swiadectwo
ucznia byto powodem wyboru szkoty ponadgimnazjalnej'>. Ponizszy wykres przedstawia rozktad
wartosci tego wskaznika, dotyczgcego nauki w gimnazjum, w podziale na osoby ksztatcgce sie w BS |
i osoby ksztatcace sie w technikum. Pdzniejsi uczniowie technikdw w gimnazjach przecietnie byli
lepszymi uczniami, niz uczniowie BS |. Mediana wskaznika osiggnie¢ w gimnazjum dla tej grupy
wyniosta 0,93 i jej wartos$¢ byta réwna wartosci trzeciego kwartyla. Z kolei mediana wskaznika osiggniec
w gimnazjum wsrdod absolwentéw branzowych szkét | stopnia wyniosta -0,3, a wiec znacznie mniej niz
w przypadku absolwentéw technikum.

15 Zmienne te wykorzystane zostaty w konfirmacyjnej analizie czynnikowej do utworzenia czynnika mierzacego
ocene osiggnie¢ szkolnych w gimnazjum. Model pomiarowy takiej cechy ukrytej jest dobrze dopasowany do
danych, co przedstawione zostato w aneksie.
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Wykres 11 Rozktad wartosci wskaznika dobrego ucznia w gimnazjum

2

15

0.5

. - |

branzowa szkota | stopnia technikum

* Pudetko reprezentuje srodkowe 50% obserwacji (drugi i trzeci kwartyl), pogrubiona czarna linia reprezentuje
mediane, a korice wgsow wykresu minimum i maksimum

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

3 Terytorialne zroznicowanie oferty edukacyjnej i jej
uwarunkowania

Poza cechami absolwenta i jego rodziny, dla wyboréw dotyczacych edukacji i pracy wazny jest tez
lokalny kontekst. Dlatego w trzecim rozdziale, korzystajac z danych ze statystyki publicznej oraz z
monitoringu karier absolwentow prowadzonego na podstawie danych rejestrowych, przygladamy sie
terytorialnemu zrdéznicowaniu struktury ksztatcenia pod wzgledem typdéw szkét oraz dostepnosci
kierunkéw ksztatcenia branzowego. Na podstawie wynikéw sondazu z dyrektorami szkét odpowiadamy
takze na pytanie od czego zalezy oferta kierunkdéw ksztatcenia proponowanych przez BS | i technika.

3.1 Terytorialne zréznicowanie typow szkot

Analize struktury lokalnych systemdw oswiaty rozpoczniemy od przyjrzenia sie rozmieszczeniu uczniéw
poszczegblnych typow szkét ponadgimnazjalnych w Polsce w 2017 r. W tym roku wiekszos$¢
absolwentéw, ktérych sytuacje analizujemy w dalszych rozdziatach, rozpoczynata nauke w szkole
sredniej. Obserwujemy terytorialne zrdéznicowanie tgcznego odsetka ucznidéw szkét prowadzacych
ksztatcenie zawodowe, wynikajace z réznej popularnosci ksztatcenia ogdlnego i branzowego w kraju, a
takze zrdinicowanie odsetka ucznidw poszczegdlnych typdw szkét zaliczanych do szkolnictwa
branzowego. W tej czesci bazujemy na danych ze statystyki publicznej pochodzacych z Banku Danych
Lokalnych GUS (BDL), a nastepnie wykorzystujemy informacje z systemu monitoringu karier
absolwentéw oraz z sondazu przeprowadzonego z dyrektorami szkét. W zwigzku z tym poczatkowo
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rozpatrujemy statystyki dotyczace ucznidw szkét ponadgimnazjalnych i ponadpodstawowych na
poziomie powiatdw — tak, jak jest to raportowane w BDL. Ponadto, ksztatcenie na poziomie
ponadpodstawowym (a wczesniej ponadgimnazjalnym) jest w wiekszosci prowadzone przez samorzad
powiatowy.

Charakterystyka powiatow, m.in. ich typ i zamozno$¢, majg przetozenie na ksztattowanie sieci szkolnej
i oferte edukacyjng. Samorzad powiatédw ziemskich ma niewielki, w poréwnaniu do samorzgdéw
gminnych czy samorzgddéw miast na prawach powiatu, udziat w podatkach od oséb fizycznych i oséb
prawnych?®, a wérdd zrédet jego dochoddéw wtasnych nie ma m.in. podatkéw lokalnych. W przypadku
samorzgdu powiatowego gtdéwne zrédto dochoddw stanowig subwencje, w tym subwencja oswiatowa
oraz dotacje z budzetu panstwa. Samorzad miast na prawach powiatu moze prowadzi¢ wtasng polityke
podatkows, a ze wzgledu na to, ze zazwyczaj jest to tez obszar bardziej rozwiniety gospodarczo, jego
dochody z podatkéw PIT i CIT sg znaczace (Kopanska, A., Drogosz-Zabtocka, E., 2014). Te dwa rodzaje
powiatow, bedace organami prowadzacymi szkoty branzowe i technika, rdézinig sie zatem
mozliwosciami ponoszenia wydatkéw na oswiate na swoim terenie. Wyniki analizy danych Systemu
Informacji Oswiatowej o wydatkach na ksztatcenie zawodowe sprzed dziesieciu lat wskazywaty, ze
sredni ogdlny budzet szkoty (bez kosztéw remontdw i kosztéw majgtkowych) w przeliczeniu na ucznia
w miastach na prawach powiatu byt nieco wyzszy niz w powiatach ziemskich (odpowiednio 8 090 zt i
7 898 zt, réznica okoto 2%). Z kolei przy kontroli innych charakterystyk szkoty wptywajacych na
wysokos¢ jej budzetu (np. udziat nauczycieli dyplomowanych czy odsetek ucznidéw z orzeczeniami)
wydatki szkét prowadzacych ksztatcenie w zawodzie w przeliczeniu na ucznia byly o okoto 424 z
wyisze, jesli organem prowadzacym szkote byto miasto na prawach powiatu (Stasiowski,
Ktobuszewska, Drogosz-Zabtocka, 2016).

W Polsce w 2017 r.*” uczniowie pierwszych klas szkét prowadzacych ksztatcenie w zawodzie (tacznie BS
| i technikéw) stanowili okoto 54% wszystkich ucznidw klas pierwszych w szkotach dla mtodziezy bez
szkot specjalnych, z czego uczniowie technikéw stanowili wiekszo$¢ (40% rocznika). W miastach na
prawach powiatu zdecydowanie dominuje ksztatcenie ogdlne — uczniowie licedw ogdlnoksztatcgcych
dla mtodziezy stanowili w nich 49% ucznidéw pierwszych klas (w Polsce przecietnie okoto 46%). Udziat
uczniéw technikdédw w miastach na prawach powiatu jest nieco nizszy niz srednio w Polsce (okoto 39%),
natomiast w przypadku uczniéw pierwszych klas branzowych szkét ich udziat jest nizszy o 3 pp.
w poréwnaniu do $redniej dla kraju i wynosi okoto 11%. Z kolei w powiatach ziemskich obserwujemy
nadreprezentacje uczniéw BS | (okoto 19%), a takze — jakkolwiek niewielkg — nadreprezentacje uczniow
technikéw (okoto 44%) wsrdd ucznidw pierwszych klas. Wsrdd powiatéw ziemskich pod wzgledem
rozmieszczenia ucznidw poszczegdlnych typéw szkdt wyrdzniajg sie powiaty ,,wianuszkowe”, czyli
powiaty ziemskie okalajgce miasta na prawach powiatu. S3 to bardzo specyficzne jednostki samorzadu
powiatowego, bez wiekszego osrodka miejskiego lezagcego na ich terenie i posiadajgce mniejszy
potencjat instytucjonalny i funkcjonalny (Brol, 2012). Jak podkresla Ryszard Brol (2012), taki podziat
administracyjny zwieksza ogdlne koszty funkcjonowania wspdlnych dla miasta na prawach powiatu
i okalajgcego go powiatu wianuszkowego rynkéw i ustug, m.in. systemu oswiaty. Wiekszosé szkét
znajduje sie wtedy w miescie na prawach powiatu, a na terenie powiatu ziemskiego jest ich

16 7Zgodnie z ustawg o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego (Dz.U. 2003 nr 203 poz. 1966) samorzad
powiatu ma 10,25% udziatu w dochodach z podatkéw od osdb fizycznych i 1,40% udziatu w dochodach z podatku
od 0s8b prawnych. Udziaty w dochodach samorzadu gminnego w tych podatkach wynosza odpowiednio 39,34%
i 6,71%. Miasta na prawach powiatu faczac funkcje samorzadu gminnego i powiatowego majg odpowiednio
wiekszy udziat w podatkach.

17W 2017 r. wedtug danych BDL GUS. Poniewaz w tej pracy skupiamy sie na rocznikach absolwentéw BS | oraz
technikéw z 2021 r., niektdre dane prezentujemy dla lat, kiedy rozpoczynali szkote.
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zdecydowanie mniej lub nie wystepujg w ogdle (np. powiat siedlecki w wojewddztwie mazowieckim).
Wynika to z historycznego uksztattowania sieci szkolnej — wiekszy osrodek miejski stanowit centrum
wiekszosci ustug, w tym ustug edukacyjnych. Charakterystyczne jest natomiast to, ze istniejgce
w powiatach wianuszkowych szkoty skupiajg przede wszystkim ucznidw ksztatcgcych sie zawodowo.
Uczniowie licedw ogdlnoksztatcgcych stanowig w nich $rednio zaledwie 30% (o 16 pp. mniej niz srednio
w kraju), uczniowie branzowych szkét okoto 19% (a wiec podobnie jak w powiatach ziemskich ogétem),
a uczniowie technikow az 51% (o 11 pp. wiecej niz Srednio w kraju). Ksztatcenie zawodowe jest
relatywnie drozsze z perspektywy samorzadu niz ksztatcenie ogdlne, a jak wczesniej zauwazono,
dochody powiatow ziemskich s3 mniejsze niz miast na prawach powiatu. W przypadku powiatéw
wianuszkowych, nie posiadajgcych na swoim terenie duzego osrodka miejskiego bedacego lokalnym
centrum gospodarczym, mozliwoéci pozyskania dochodéw wiasnych sg jeszcze bardziej ograniczone.®
Baza podatkowa ma duze znaczenie dla mozliwosci finansowania zadan oswiatowych przez samorzady.
W przypadku samorzaddéw gminnych wykazali te zalezno$¢ Mikotaj Herbst i Anna Wojciuk (2014) oraz
Agnieszka Kopanska (2013). Wedtug naszej wiedzy nie byto jednak takich analiz poswieconych
samorzgdom powiatowym.

Wykres 12 Udziat uczniéow pierwszych klas poszczegélnych typow szkét ponadgimnazjalnych dla
mtodziezy (bez specjalnych) w powiatach wedtug ich typu w 2017 r.
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*W nawiasach liczba JST
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych BDL GUS

Udziat uczniéw technikéw i BS | w powiatach i wojewddztwach jest zrdéznicowany. W wiekszosci
wojewddztw udziat ucznidéw technikéw w pierwszych klasach ogdélnodostepnych szkét dla mtodziezy
byt poréwnywalny do $redniego udziatu w kraju (miedzy 40% a 44%). Wyjatkiem jest wojewddztwo
mazowieckie, w ktdrym udziat zarowno ucznidéw technikéw, jak i branzowych szkét wsrdd uczniow
pierwszych klas byt najnizszy w Polsce (odpowiednio 35% i 9%), chociaz nawet w tym wojewddztwie
znajdujg sie powiaty z bardzo wysokim udziatem uczniéw technikédw wsrdd ucznidw pierwszych klas
(np. powiat ostrotecki — 81%). Wojewddztwa podlaskie, tddzkie, lubelskie i podkarpackie to pozostate

18 7 oblicze przeprowadzonych na danych BDL GUS wynika, ze w 2017 r. w dochody wtasne powiatéw

wianuszkowych per capita byly o 2% nizsze niz pozostatych powiatéw ziemskich. Ale dochody ogdtem per capita
byty az 0 23% nizsze.
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wojewddztwa z najnizszymi odsetkami ucznidw branzowych szkét w pierwszych klasach ksztattujgcymi
sie ponizej Sredniej dla Polski. To zréznicowanie wynika z uwarunkowan siegajgcych jeszcze czaséw
zabordéw. Od poczatku funkcjonowania w Polsce egzaminéw zewnetrznych obserwujemy, ze uczniowie
osiggajg wyzsze wyniki w regionach, ktdre lezaty niegdys na terenach zaboru rosyjskiego i austriackiego
niz na terenach zaboru pruskiego (Herbst, 2004, Bukowski, 2015). Czynniki, ktére ttumaczg te wyzsze
osiggniecia edukacyjne majg prawdopodobne przetozenie na wiekszg popularnos¢ ksztatcenia
ogdblnego, a mniejszg - branzowego w tych lokalizacjach. Mikotaj Herbst i Anna Kaliszewska (2017)
zwracajg uwage na to, ze na ziemiach zaboru pruskiego edukacja byta kojarzona bardziej z nauka
rzemiosta i nabywania praktycznych umiejetnosci, a samo rzemiosto, w przeciwienstwie do edukacji
ogdlnej, mogto by¢ nauczane przez Polakéw. | rzeczywiscie, na zachodzie kraju obserwujemy nieco
wyzsze odsetki uczniow BS | w pierwszych klasach. Jest to réwniez zwigzane z rozmieszczeniem
przemystu na terenie kraju. W Polsce wschodniej tereny, na ktérych jest prowadzona dziatalnosé
przemystowa sg znacznie mniejsze niz w Polsce zachodniej (Borowska-Stefanska, Wisniewski, 2018).
W zwigzku z tym w tych lokalizacjach zapotrzebowanie na pracownikéw pracujacych w przemysle
historycznie byto i nadal jest mniejsze, a co za tym idzie, mniejsza moze by¢ popularnos¢ ksztatcenia
w zawodach potrzebnych w przemysle.

Zamozniejsze powiaty majg wieksze mozliwosci wydatkowe, réwniez w oswiacie. Ze wzgledu na inne
dochody, ktére mogg uzyskiwac powiaty ziemskie i miasta na prawach powiatu, a takze inny zakres
zadan, ktére realizujg z wykorzystaniem tych srodkéw, zalezno$s¢ miedzy zamoznoscig powiatu
(mierzong dochodami ogdétem i dochodami wtasnymi, przeliczonymi na mieszkanca) a strukturg
uczniow pierwszych klas wedtug typow szkét analizujemy oddzielnie.

Analizy korelacji sugerujg, ze zamoznos¢ powiatéw ziemskich nie ma zwigzku z udziatem uczniéow
technikow, a takze branzowych szkét | stopnia w pierwszych klasach. Istnieje jednak staba dodatnia
korelacja miedzy wysokoscig dochoddow ogdtem i wiasnych na mieszkanca a udziatem ucznidw licedw
ogolnoksztatcgcych (wspétczynnik korelacji Pearsona = 0,18), a tym samym staba ujemna korelacja
miedzy dochodami na mieszkanca, a udziatem ucznidw szkét prowadzacych ksztatcenie zawodowe
(technika i BS | tgcznie) w pierwszych klasach. Z kolei w przypadku miast na prawach powiatu taka
zaleznos$¢ miedzy dochodami a strukturg uczniéw pierwszych klas jest duzo wyrazniejsza. Istnieje
dodatnia umiarkowana korelacja miedzy udziatem uczniéw licedw w pierwszych klasach a dochodami
ogotem na mieszkarica oraz dochodami wtasnymi w przeliczeniu na mieszkanca (wspoétczynnik korelacji
Pearsona wynidst odpowiednio 0,47 i 0,53). Korelacja miedzy udziatem uczniéw BS | w pierwszych
klasach a dochodami obu rodzajéw na mieszkanca jest istotna i ujemna (oba wspdtczynniki wynosza
okoto - 0,6). Brak natomiast istotnej korelacji miedzy dochodami ogétem na mieszkanica a udziatem
uczniow technikéw w pierwszych klasach, wystgpita jednak staba ujemna korelacja miedzy udziatem
uczniow technikéw a wysokoscig dochoddéw witasnych miast na prawach powiatu na mieszkanca
(wspdtczynnik korelacji Pearsona = -0,27). Mozna z powyzszych analiz korelacji wywnioskowac,
Ze zamozniejsze samorzady powiatéw ziemskich stawiajg bardziej na ksztatcenie ogdlne niz ksztatcenie
w zawodzie, a zamozniejsze miasta na prawach powiatu stawiajg przede wszystkim na ksztatcenie
ogdlne kosztem ksztatcenia w BS |, ale zamoznos$¢ tego typu samorzadu nie ma tak duzego przetozenia
na udziat ucznidow technikdw w pierwszych klasach.

Zamozniejsze powiaty grodzkie sg jednoczesnie wiekszymi osrodkami miejskimi, w ktérych swoje
siedziby majg uczelnie i szkoty wyzsze. Wieksza dostepnosé studidw i historyczna obecnos¢ licedw
ogodlnoksztatcacych sprawia, ze ksztatcenie ogélne wprost prowadzgce na $ciezke akademickg moze
by¢ w tych lokalizacjach bardziej oczywistym wyborem. Analizujgc dane dla wszystkich powiatow
(grodzkich i ziemskich tacznie), mozna zauwazy¢ ujemng (stabg) korelacje miedzy udziatem uczniow
BS | oraz udziatem uczniéw technikéw w pierwszych klasach (dane z 2017 r.) a odsetkiem studiujgcych
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absolwentéw szkét ponadpodstawowych z 2021 r.2® Wspétczynniki korelacji Pearsona wynosza
odpowiednio -0,17 i -0,43. Ta prawidtowos¢ zachodzi réwniez przy uwzglednieniu podziatu na powiaty
ziemskie i miasta na prawach powiatu. Z tymze w tych drugich korelacja miedzy udziatem uczniéw
licedbw a odsetkiem studiujgcych absolwentéw szkoét ponadpodstawowych jest duzo silniejsza
(wspdtczynnik korelacji Pearsona = 0,65)%.

Analiza danych BDL GUS zwigzanych z sytuacjg gospodarczg w powiatach i lokalnych rynkéw pracy
wskazuje na stabg ujemng korelacje miedzy udziatem uczniéw branzowych szkét wsrdd ucznidow
pierwszych klas a Srednim wynagrodzeniem w powiecie (wspdfczynnik korelacji Pearsona = -0,24) oraz
liczbg podmiotdw zatrudniajacych powyzej 50 pracownikdéw w przeliczeniu na 10 tys. ludnosci w wieku
produkcyjnym (wspodtczynnik korelacji Pearsona = - 0,20). Z kolei udziat ucznidw technikéw wsréd
uczniow pierwszych klas jest stabo dodatnio skorelowany z udziatem zatrudnienia w sektorze
A — w rolnictwie, rybotowstwie i towiectwie (wspdtczynnik korelacji Pearsona = 0,24), a stabo ujemnie
skorelowany z liczbg srednich i duzych podmiotéw gospodarczych w przeliczeniu na liczbe ludnosci w
wieku produkcyjnym (wspdtczynnik korelacji Pearsona = -0,22). Wynika to wtasnie z wiekszego
skupienia uczniéw BS | i technikbw w powiatach ziemskich niz duzych miastach, a jednoczes$nie
wskazuje na potencjalne trudnosci ze znalezieniem dobrej pracy zwigzanej z zawodem szkolnym na
lokalnym rynku.?

Z przedstawionych wyzej analiz korelacji i wczes$niejszych statystyk dotyczgcych udziatu ucznidéw
poszczegdblnych typdw szkdt w zaleznosci od typu powiatu mozna wnioskowac, ze wieksza dostepnosé
miejsc w szkotach ksztatcgcych w zawodzie (technikach i BS 1) jest powigzana z peryferyjnoscig danej
lokalizacji. Wieksze osrodki, bardziej rozwiniete gospodarczo, z wiekszym dostepem i popularnoscia
ksztatcenia wyzszego, przewaznie stawiajg przede wszystkim na ksztatcenie ogdlne, w mniejszym
stopniu na nauczanie w technikach, a zdecydowanie w najmniejszym na ksztatcenie w BS I.

19 Dane pochodzace z systemu monitoringu karier absolwentéw szkét ponadpodstawowych, pozyskane w 2022
r.

20 Co ciekawe, istnieje staba dodatnia korelacja miedzy udziatem uczniéw licedéw ogdlnoksztatcgcych a odsetkiem
studiujgcych absolwentéw technikow. Wiekszy udziat ucznidw LO, jak pokazano wczesniej, wystepuje w miastach
na prawach powiatu, w ktéorych swoje siedziby mogg miec szkoty wyzsze i uczelnie. Ta wieksza dostepnos¢ do
szkot wyzszych z kolei zwieksza prawdopodobieristwo rozpoczecia studidw takze przez absolwentéw technikéw.

21 Badano takze korelacje ze stopa bezrobocia w powiecie oraz bezrobociem wérdd oséb w wieku 18-24 lata. Nie
byty istotne statystycznie.
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Mapa 1 Udziat uczniéw branzowych szkét | stopnia wsrod ucznidéw pierwszych klas szkot
ponadgimnazjalnych dla mtodziezy (bez specjalnych) w powiatach w 2017 r.

Udziat uczniéw BS | w pierwszych klasach (%)
100

- 50

25

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie BDL GUS

Mapa 2 Udziat uczniéw technikéw wsréd ucznidéw pierwszych klas szkét ponadgimnazjalnych dla
mtodziezy (bez specjalnych) w powiatach w 2017 r.

Udziat technikéw w pierwszych klasach (%)
100

o 50

25

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie BDL GUS

31

Wiedza Edukacja Rozwdj

Fundusze @ I bsoh 5 & .
icki Rzeczpospolita losy absolwentow Unia Europejska
E Europejskie - Polskg P IBE m szkétzawodowych Europejski Fundusz Spoteczny



3.2 Dostepnosc kierunkow ksztatcenia branzowego

3.2.1 Popularnos¢ poszczegolnych branz i zawodow

Zawody szkolne nauczane w szkotach prowadzacych ksztatcenie w zawodzie sg pogrupowane w 32
branze. Branzami, w ktérych najliczniej ksztatcili sie uczniowie BS I, sg branze: motoryzacyjna,
hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna, fryzjersko-kosmetyczna i budowlana. W tych czterech
branzach tgcznie wyksztatcito sie prawie 60% wszystkich absolwentéw BS | w Polsce. Wyrdznia sie
branza motoryzacyjna: az co pigty absolwent BS | w Polsce to absolwent zawodu nalezgcego witasnie
do tej branzy.

Wykres 13 Udziat absolwentéw BS | z 2021 r. w 10 najliczniejszych branzach

motoryzacyjna [N 22%
hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna NN 14%
fryzjersko-kosmetyczna NN 12%
budowlana NN 11%
handlowa NN 3%
mechaniczna N 3%
spozywcza N 6%
drzewno-meblarska I 5%
elektroenergetyczna [ 5%

transportu drogowego M 2%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: Dane z systemu monitoringu karier absolwentéw szkdt ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

Wiekszos¢ absolwentdéw branzowych szkét z 2021 r. (okoto 77%) wyksztatcito sie w dziesieciu zawodach
zaprezentowanych na ponizszym wykresie. Zestawienie najliczniejszych zawoddw z najliczniejszymi
branzami prowadzi do ciekawych wnioskdw. Okazuje sie bowiem, ze absolwenci branz motoryzacyjnej,
hotelarsko-gastronomiczno-turystycznej, fryzjersko-kosmetycznej i handlowej to w wiekszosci
absolwenci jednego zawodu z kazdej z tych branz.
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Wykres 14 Udziat absolwentéw branzowych szkét | stopnia z 2021 r. w 10 najliczniejszych
zawodach

mechanik pojazdéw samochodowych [N 17%
kucharz I 13%
fryzier N 12%
sprzedawca [N 3%
monter zabudowy i robét wykonczeniowych... I 7%

cukiernik GG 5%

elektryk [N 4%

stolarz [N 4%

Slusarz [N 4%

operator obrabiarek skrawajgcych M 3%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: Dane z systemu monitoringu karier absolwentéw szkdt ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

Najpopularniejszg branzg wsrdd uczniéw technikéw jest branza teleinformatyczna. W roczniku 2021
wyksztatcito sie w niej 19% absolwentédw technikdw, a wiec niemal co pigty. Innymi branzami, w
ktorych ksztatci sie znaczna cze$¢ ucznidw technikdw, sg branze hotelarsko-gastronomiczno-
turystyczna, ktoéra jest réwniez jedng z najpopularniejszych branz wsréd absolwentéw BS |, a takze
spedycyjno-logistyczna i ekonomiczno-administracyjna. W tych czterech branzach tacznie wyksztatcita
sie prawie potowa (47%) absolwentéw technikéw z rocznika 2021.

Wykres 15 Udziat absolwentéw technikum z 2021 r. w 10 najliczniejszych branzach

teleinformatyczna IS 19%
hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna IS 17%
spedycyjno-logistyczna N 11%
ekonomiczno-administracyjna N 3%
elektroniczno-mechatroniczna GG 7%
poligraficzna I 5%
budowlana NN 5%
motoryzacyjna I 4%
rolno-budowlana NN 4%

elektroenergetyczna [ 4%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: Dane z systemu monitoringu karier absolwentéw szkdt ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.
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Podobnie, jak w przypadku branz i zawoddéw nauczanych w branzowych szkotach | stopnia, absolwenci
najpopularniejszych branz w technikach to w wiekszosci absolwenci jednego zawodu nalezgcego do
danej branzy. Tak jest w przypadku zawodu technik informatyk, technik logistyk czy technik
ekonomista. Wyjatkiem jest branza hotelarsko-gastronomiczno-turystyczna, w ktérej dwa zawody
wystepujg wsrdd dziesieciu najpopularniejszych zawodéw wybieranych przez uczniéw technikéw -
technik zywienia i ustug gastronomicznych oraz technik hotelarstwa. W dziesieciu najliczniejszych
zawodach w technikach w 2021 r. szkote ukoriczyto 67% absolwentéw.

Wykres 16 Udziat absolwentéw technikow z 2021 r. w 10 najpopularniejszych zawodach

technik informatyk I 18%
technik logistyk IS 9%
technik zywienia i uslyg gastronomicznych [N 9%
technik ekonomista NG 8%
technik hotelarstwa [N 5%
technik mechatronik N 4%
technik pojazdow samochodowych [ 4%
tchnik budownictwa [ 4%
technik organizacji reklamy [ 3%

technik mechanik [ 3%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: Dane z systemu monitoringu karier absolwentéw szkdt ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

3.2.2 Terytorialne zréznicowanie dostepnosci kierunkéow ksztatcenia

W systemie szkolnictwa branzowego funkcjonuje ponad 200 zawoddw. Jak pokazano w poprzedniej
sekcji, w praktyce w kilku-kilkunastu zawodach ksztatci sie jednak wiekszo$¢ uczniéw . W duzej mierze
jest to zwigzane z szerokoscig oferty edukacyjnej dostepnej w Polsce. Organy prowadzace szkoty w
wiekszosci oferujg nauke w BS | w kilkunastu zawodach. Srednio w kraju, liczba zawodéw nauczanych
w BS | w powiecie wynosi 13. W powiatach ziemskich jest ich Srednio nieco mniej, bo 12, a w miastach
na prawach powiatu wiecej — okoto 15. W powiatach ziemskich, ktére sg powiatami wianuszkowymi,
oferta nauczanych zawodow jest zdecydowanie skromniejsza — srednio 8 zawodow. Jak przedstawia
ponizsza mapa, liczba dostepnych zawoddw w szkotach branzowych | stopnia jest bardzo zréznicowana
w kraju. W wojewddztwach Polski wschodniej jest ich zdecydowanie mniej niz np. w wojewddztwie
pomorskim czy wielkopolskim. Liczba dostepnych zawoddéw szkolnictwa branzowego jest
umiarkowanie dodatnio skorelowana z udziatem mtodocianych pracownikéw wsréd uczniéw
branzowych szkét w powiecie (wspotczynnik korelacji Pearsona = 0,38). Wigze sie to prawdopodobnie
z faktem, ze w systemie dualnym do ksztatcenia w danym zawodzie nie jest konieczne zapewnienie
odpowiedniej bazy techno-dydaktycznej przez szkote, a mozliwosé¢ nauki w danym zawodzie jest
bezposrednio zalezna od obecnosci pracodawcéw prowadzacych dziatalnos$¢ z nim zwigzana.

Silna korelacja (wspétczynnik korelacji Pearsona = 0,7) wystepuje miedzy liczbg wszystkich dostepnych
zawodéw, a liczbg zawoddéw rzadkich. Przez rzadkie zawody rozumiemy takie, ktérych liczba
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absolwentéw w catym kraju nie przekracza 100 osdb. Jest to zalezno$é dosé oczywista — im wiecej
zawoddw, tym wieksza szansa, ze znajdzie sie wsrdd nich réwniez zawdd bardzo rzadko spotykany.

Liczba zawodéw dostepnych w branzowych szkotach wspétwystepuje istotnie z réznymi cechami
lokalnych rynkdw pracy. Jest umiarkowanie ujemnie skorelowana ze stopga bezrobocia rejestrowanego
w powiecie (wspdtczynnik korelacji Pearsona = -0,47) oraz umiarkowanie dodatnio skorelowana
z liczbg podmiotdéw zatrudniajacych powyzej 50 oséb w przeliczeniu na 10 tys. ludnosci w wieku
produkcyjnym. Trudno oczywiscie powiedzie¢, jaka dokfadnie jest zalezno$¢ miedzy tymi
charakterystykami, jednak mozna wnioskowac¢, ze wieksza liczba miejsc pracy (mniejsze bezrobocie
i wiecej Srednich i duzych przedsiebiorstw) oznacza korzystne warunki dla utrzymywania szerszej
oferty zawodéw. Zawody, do ktérych wykonywania przygotowujg sie uczniowie zalezg od struktury
lokalnego rynku pracy i miejsc u pracodawcéw, ktérzy oferujg przygotowanie zawodowe w swoich
przedsiebiorstwach.

Nie ma natomiast istotnej korelacji miedzy liczbg zawodéw nauczanych w BS | a dochodami wtasnymi
na mieszkanca ani dochodami ogétem na mieszkanca w powiatach ziemskich. W przypadku miast na
prawach powiatu istnieje staba dodatnia korelacja miedzy liczbg zawoddéw a dochodami ogdétem na
mieszkanca (wspoétczynnik korelacji = 0,3) i dochodami wiasnymi na mieszkanca (wspétczynnik korelacji
Pearsona = 0,38)%. Warto tez zauwazy¢, ze istnieje istotna korelacja z liczbg zawoddw rzadkich.
W zamozniejszych miastach na prawach powiatu zatem, cho¢ udziat uczniéw BS | wsréd uczniow szkot
ponadpodstawowych jest mniejszy, uczniowie majg do wyboru wiekszg liczbe zawododw, w ktérych
moga sie ksztatci¢, w tym takze zawoddw rzadko spotykanych w skali catej Polski.

Mapa 3 Liczba zawoddéw nauczanych w branzowych szkotach | stopnia dostepnych w powiatach w
Polsce w 2021 r.

3

A
7y

Liczba réznych zawodow
dostepnych w BS |

s

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych z systemu monitoringu karier absolwentow szkot
ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

22 Dochody budzetéw powiatédw ziemskich i miast na prawach powiatu rozpatrujemy oddzielnie, ze wzgledu na

to, ze miasta na prawach powiatu realizujg takze zadania gmin i majg dodatkowe, w poréwnaniu do powiatéw

ziemskich zrédta dochodow. Ich budzety w przeliczeniu na mieszkarica sg znaczgco wyzsze niz budzety powiatow
ziemskich.
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Srednia liczba zawodéw nauczanych w technikach w polskich powiatach wynosi okoto 13 na powiat.
Jednak istniejg wyrazniejsze réznice w szerokosci oferty zawoddéw pomiedzy powiatami ziemskimi
a miastami na prawach powiatu, niz ma to miejsce w przypadku zawodéw nauczanych w BS I. Srednio,
w miastach na prawach powiatu mozna uczy¢ sie w jednym z 23 zawoddw, a w powiatach ziemskich
w jednym z 10 zawoddéw (w powiatach wianuszkowych jeszcze mniej, bo $rednio w 6). Liczba
dostepnych zawoddéw jest do$¢ mocno skorelowana z koncentracjg ucznidw w zawodach
(wspotczynnik korelacji Pearsona = 0,69). Podobnie jak w przypadku zawoddow w BS |, im wieksza liczba
dostepnych zawoddw w technikach, tym wieksza liczba ucznidw grupuje sie w kilku z nich.

Liczba zawoddéw nauczanych w technikach jest zwigzana nie tylko z typem powiatu, ale tez koreluje
zréznymi cechami lokalnych rynkdéw pracy. Wieksza liczba dostepnych zawoddédw w technikach
wspotwystepuje z nizszym poziomem bezrobocia rejestrowanego w powiecie (wspdtczynnik korelacji
Pearsona = -0,40), z wyzszymi $rednimi wynagrodzeniami (0,37) i wiekszg liczbg podmiotéw
gospodarczych zatrudniajgcych powyzej 50 pracownikéw w przeliczeniu na 10 tys. mieszkancéw
w wieku produkcyjnym (wspodtczynnik korelacji Pearsona = 0,64). Ta korelacja jest silniejsza niz
w przypadku liczby zawoddw nauczanych w BS I. Z kolei brak istotnej korelacji miedzy liczbg zawoddéw
nauczanych w technikach a dochodami wtasnymi oraz dochodami ogétem budzetéow powiatéow
ziemskich na mieszkanca. Ale, podobnie, jak w przypadku zawoddéw nauczanych w BS |, rowniez liczba
zawoddéw nauczanych w technikach jest dodatnio skorelowana z dochodami ogdétem i dochodami
wtasnymi miast na prawach powiatu w przeliczeniu na mieszkanca (wspoétczynniki korelacji Pearsona
wynoszg odpowiednio 0,33 i 0,35). Wystepuje takze istotny zwigzek miedzy liczbg zawodow rzadkich
a dochodami wtasnymi i ogétem budzetédw miast na prawach powiatu w przeliczeniu na mieszkanca.

Mapa 4 Liczba zawodoéw nauczanych w branzowych szkotach | stopnia dostepnych w powiatach w
Polsce w 2021 r.
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych z systemu monitoringu karier absolwentéw szkét
ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

Zgodnie z wynikami, ktére zaprezentowano na ponizszej mapie w wiekszosci powiatow w Polsce
wiekszos¢ absolwentéw branzowych szkoét | stopnia uczyta sie w zawodach z listy dziesieciu
najpopularniejszych zawodéw w kraju. Nie wida¢ tu réznic pomiedzy typami powiatéw. Zaréwno w
powiatach ziemskich, jak i w miastach na prawach powiatu S$redni udziat absolwentow
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najpopularniejszych zawodoéw jest zblizony i wynosi okoto 80%. W kilku powiatach w Polsce ten
odsetek byt wyjatkowo niski (nie przekraczat 25%).

Mapa 5 Udziat absolwentéw branzowych szkét | stopnia uczacych w 10 najpopularniejszych w kraju
zawodach wsréd wszystkich absolwentéw branzowych szkét w powiatach w 2021 r.
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych z systemu monitoringu karier absolwentow szkét
ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

Koncentracja uczniéw i absolwentéw technikdéw w dziesieciu najpopularniejszych zawodach jest nieco
mniejsza niz wsrdd ucznidéw i absolwentdéw BS I. Wieksza koncentracja dotyczy powiatédw ziemskich niz
miast na prawach powiatu. W szkotach z terendw powiatéw ziemskich srednio okoto 73% uczniéw uczy
sie w zawodach z listy dziesieciu najpopularniejszych w Polsce. Natomiast w miastach na prawach
powiatu dotyczy to srednio okoto 64% ucznidw. Jest to zwigzane z szerszg ofertg zawoddw dostepnych
w miastach na prawach powiatu.

Mapa 6 Udziat absolwentow technikow uczacych w 10 najpopularniejszych w kraju zawodach
wsrod wszystkich absolwentéw technikéw w powiatach w 2021 r.
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie danych z systemu monitoringu karier absolwentéw szkét
ponadpodstawowych pozyskane w 2022 r.

3.3 Uwarunkowania oferty ksztatcenia

Badanie ankietowe przeprowadzone z dyrektorami BS | i technikéw dostarcza informacji na temat sity
wptywu réznych uwarunkowan na to, jakie kierunki ksztatcenia sg dostepne w tego typu szkotach.
Respondenci zostali poproszeni o rozdzielenie 100 punktdw pomiedzy wymienione w kwestionariuszu
uwarunkowania, poprzez przyznanie wiekszej liczby punktéw czynnikom, ktére czesdciej decydujg o
wprowadzaniu nowego zawodu do oferty BS | lub technikdw w ich regionie, a mniejszej tym czynnikom,
ktore rzadziej wptywajg na taka decyzje.

Srednia liczba punktéw przyznanych poszczegélnym uwarunkowaniom jest podobna w przypadku obu
typow szkot. Z deklaracji dyrektoréw wynika, ze najwieksze znaczenie przy podejmowaniu decyzji o
wiaczeniu kierunku ksztatcenia do oferty szkoty ma zainteresowanie danym zawodem ze strony
kandydatow (Srednio 31-32 punkty). Zapotrzebowanie na absolwentéw wyksztatconych w
rozwazanym zawodzie znalazto sie dopiero na drugim miejscu (Srednio 21 punktéw, niezaleznie od
typu szkoty). Wyniki te wskazujg, ze w zapewnianiu dostosowywania przez szkoty oferty ksztatcenia do
zapotrzebowania na rynku pracy kluczowe znaczenie ma podnoszenie stopnia poinformowania
kandydatow (oraz ich rodzicow) o perspektywach zawodowych otwierajgcych sie przed absolwentami
wyksztatconymi w poszczegdlnych zawodach. Waing role w tym zakresie moze odgrywac
upowszechnianie - rdéwniez poprzez poradnictwo zawodowe - wynikdw monitoringu karier
absolwentéw opartego na danych rejestrowych?® oraz publikowanej corocznie przez Ministra Edukacji
prognozy zapotrzebowania na pracownikéw w zawodach szkolnictwa branzowego na krajowym i
wojewddzkim rynku pracy. Na kazde z pozostatych uwzglednionych w badaniu uwarunkowan:
dostepnos¢ nauczycieli, baze techno-dydaktyczng szkoty oraz gotowosé pracodawcow do wspotpracy
przypadato $rednio od 14 do 18 punktow .

Wykres 17 Deklarowana przez dyrektorow BS | oraz technikdw powszechnos¢ uwzgledniania
poszczegdlnych uwarunkowan przy wprowadzaniu nowych zawodéw do oferty ksztatcenia -
srednia liczba punktéw przyznanych poszczegélnym uwarunkowaniom z puli 100 punktéw

[N=818] 32 16 14 17 21

M zainteresowanie kandydatow
dostepnos¢ nauczycieli
baza technodydaktyczna
gotowosc¢ pracodawcow do wspotpracy

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAWI z dyrektorami

2 Jest to zadanie powierzone Ministrowi wtasciwemu ds. o$wiaty i wychowania na podstawie uchwalonej w 2021

roku ustawy Prawo oswiatowe (art. 26b). Minister realizuje to zadanie przy pomocy Informatycznego Centrum
Edukacji i Nauki oraz Instytutu Badan Edukacyjnych.
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Analogiczne pytanie zadano w odniesieniu do wycofywania zawoddw z oferty ksztatcenia.
Zdecydowanie na pierwsze miejsce wysunat sie (zbyt niski) poziom zainteresowania ze strony
kandydatdéw, na ktdry przypadato srednio 40-41 punktéw. Kazdy z pozostatych czynnikéw uzyskat co
najmniej dwukrotnie nizszg srednig liczbe punktéw.

Wykres 18 Deklarowana przez dyrektorow BS | i technikéw powszechnos¢ uwzgledniania
poszczegdlnych uwarunkowan przy wycofywaniu zawodow z oferty ksztatcenia - Srednia liczba
punktéw przyznanych poszczegélnym uwarunkowaniom z puli 100 punktow

branzowa szkota | stopnia
[N=818]

o
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M zainteresowanie kandydatow
M dostepnos¢ nauczycieli
baza technodydaktyczna
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAWI z dyrektorami

Dyrektoréw poproszono takze o wskazanie jak, zgodnie z ich przewidywaniami na najblizsze 5 lat, stan
poszczegblnych uwarunkowan w danym powiecie bedzie wptywat na ksztatcenie w zawodzie
znajdujacym sie obecnie w ofercie danej szkoty (kazdy respondent byt pytany o zawéd wylosowany z
jej aktualnej oferty). Dyrektorzy BS | najczesciej przewidywali trudnosci z zatrudnianiem nauczycieli
praktycznej nauki zawodu oraz teoretycznych przedmiotéw zawodowych (fgczny odsetek odpowiedzi
“zdecydowanie bedzie utrudniaé” i “raczej bedzie utrudnia¢” wynosit 37-38%). Z kolei do
uwarunkowan, ktdre bedg “zdecydowanie” lub “raczej” sprzyjaty ksztatceniu w zawodzie znajdujgcym
sie obecnie w ofercie ich szkoty ponad potowa respondentdw zaliczyta liczbe pracodawcéw gotowych
do wspétpracy przy prowadzeniu praktycznej nauki zawodu (66%), wyposazenie pracowni lub
warsztatéw (63%), dostepnos$¢ materiatéw dydaktycznych (62%) oraz liczbe kandydatéw (59%). Z
perspektywy zapewniania odpowiedniej oferty ksztatcenia branzowego za newralgiczng kwestie nalezy
uznac zapewnienie zatrudnienia nauczycieli zawododw.
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Wykres 19 Przewidywania dyrektoréw BS | dotyczace tego, czy w ciggu najblizszych 5 lat stan
poszczegdlnych uwarunkowan bedzie utrudniaé czy sprzyja¢ prowadzeniu ksztatcenia w zawodzie,
w ktorym szkota obecnie oferuje ksztatcenie (N=818)

liczba kandydatéow |3 13% A6% 14% 7%
mozliwosci zatrudnie nia nauczycieli PNZ 13% 24% 25% 7% 11%
mozliwosci zatrudnie nia nauczycieli TPZ 13% 25% 24% 7% 12%
moztiwoéci stazy nauczycieli PNZ u pracodawcow
oferta CKZ/PKU  T7ANEA 27% 10% 23%
oferta placwek doksztalacania teoretycznego S5 ReF 30% 10% 23%
liczba pracodawcow gotowych do wspdipracy przy PNZ MWL 16% 20% 5%
dostepnos¢ materiatow dydaktycznych [ FEPED A1% 21% 12%
wyposazenia pracowni lub warsztatéw do PNZ s 3EA 33% 30% 14%
mozliwosci sfinansowania materialéw do PNZ |59/ 17% 28% 15% 15%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

W zdecydowanie utrudniaé ® raczej utrudniac M raczej sprzyjac¢ M zdecydowaie sprzyja¢ M nie ma zanczenia M trudno powiedzied

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAWI z dyrektorami

Réwniez dyrektorzy technikdw trudnosci przewidywali najczesciej pod wzgledem mozliwosci
zatrudniania nauczycieli praktycznej nauki zawodu oraz teoretycznych przedmiotéw zawodowych (40-
41%). Do przewidywanych uwarunkowan sprzyjajagcych ponad potowa respondentédw zaliczyta
wyposazenie pracowni lub warsztatow (83%), dostepnos¢ materiatéw dydaktycznych (68%), liczbe
pracodawcéw gotowych do wspétpracy przy prowadzeniu praktycznej nauki zawodu (61%) oraz
mozliwosci sfinansowania materiatéw potrzebnych do takiej nauki (52%).

Wykres 20 Przewidywania dyrektoréw technikéw dotyczace tego, czy w ciggu najblizszych 5 lat
stan poszczegdlnych uwarunkowan bedzie utrudniac czy sprzyjac¢ prowadzeniu ksztatcenia w
zawodzie, w ktérym szkota obecnie oferuje ksztatcenie (N=1257)

liczba kandydatow [E3 15% 40% 18% 6%
mozliwoéci zatrudnienia nauczycieli PNZ
mozliwosci zatrudnie nia nauczycieli TPZ 15% 26% 27% 10% 6%
mozfiwosci stary nauczycieli PNZ u pracodawcow 579 15% 34% 13% 10%
oferta CKZ/PKU
liczba pracodawcéw gotowych do wspdtpracy przy PNZ 1673 14% 44% 17% 5%
dostepnosc materiatdw dydaktycznych 273N ETA 43% 25% 7%
wyposazenia pracowni lub warsztatdw do PNZ 78813 43% 40% 3%
mozliwosci sfinansowania materiatéw do PNZ g8 21% 34% 18% 6%
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W zdecydowanie utrudnia¢ Mraczej utrudniac M raczej sprzyja¢ M zdecydowaie sprzyja¢ M nie ma zanczenia ® trudno powiedzied

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAWI z dyrektorami
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4 Wybor szkoty ponadgimnazjalnej

Uczniowie wybierali szkoty ponadgimnazjalne w warunkach, do ktérych nalezy z jednej strony status
rodziny i zwigzane z nim kapitaty, a takze wczesdniejsze osiggniecia edukacyjne, a z drugiej dostepna
oferta ksztatcenia. Zréznicowanie ucznidw BS | i technikéw pod wzgledem pochodzenia spotecznego
zostaty omdéwione w rozdziale drugim, a terytorialne zréznicowanie dostepnosci oferty ksztatcenia oraz
jej uwarunkowania w rozdziale trzecim.

Zgodnie z koncepcjami opartymi na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, warunki nie tyle
determinujg Sciezke edukacyjng, co sg uwzgledniane w kalkulacjach, na ktérych jednostki opierajg
swoje wybory. Réwniez teoria reprodukcji kulturowej, ktorg zaliczylismy do koncepcji opartych na
zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji, nie odmawia jednostkom sprawczosci. Przy tym na
gruncie tej teorii nalezatoby moéwié raczej o podazeniu dang $ciezkg, niz o jej ,wyborze”, czy o ,decyzji
dotyczacej kontynuowania edukacji”, zeby nie sugerowacd racjonalnego analizowania przez jednostki
petnego spektrum opcji. Rozdziat czwarty poswiecamy uwzglednianiu przez ucznidw rdéznorodnych
przestanek przemawiajgcych za wyborem danej szkoty ponadgimnazjalnej, a takze korzystaniu przez
nich z poradnictwa zawodowego.

4.1 Przestanki wyboru szkoty

Osoby dokonujace wyboru szkoty to mtodziez w bardzo mtodym wieku. Absolwenci, ktérych badano w
sondazu, ukoniczyli gimnazjum, zatem wyboru dokonywali po 9 latach nauki ogdlnej. W zwigzku z
reforma oswiaty z 2017 r. taki wybdr jest podejmowany przez uczniéw po 8 latach szkoty podstawowej,
a wiec w jeszcze mtodszym wieku. Jak wskazuje Witold Pietruk (2021) mtodziez pod koniec szkoty
podstawowe] to osoby, ktdre nie majg jeszcze jasno okreslonych celéw zyciowych i czesto kierujg sie
opinig kolegdw i kolezanek. Wedtug badan autora, uczennice ésmej klasy pod koniec nauki w szkole
podstawowe]j miaty bardziej sprecyzowane plany dotyczace przysztej szkoty niz ich koledzy. Mfodziez
wiekszos¢ informacji o szkotach ponadpodstawowych czerpata ze stron internetowych oraz
informatoréw poszczegdlnych szkét. Co pigty uczen i uczennica korzystali z takich zrédet informaciji, jak
zajecia lekcyjne, udziat w targach edukacyjnych czy inne zrdédta (przez ktdére autor rozumie tgcznie:
doradztwo zawodowe, rodzine i inne osoby oraz obserwacje). Wiekszosci uczniow wybdr szkoty
i zawodu doradzali rodzice (dwie trzecie ucznidw) i rowiesnicy (ponad jedna trzecia), doradcy
zawodowi doradzali co pigtemu badanemu uczniowi, a mniej niz co dziesigtemu takie osoby, jak
nauczyciele i wychowawcy, pedagodzy szkolni czy pracownicy poradni psychologiczno-
pedagogicznych. Wyniki te sugeruja, ze dla wyboru szkoty $redniej oraz najwieksze znaczenie ma
srodowisko rodzinne i réwiesnicze ucznia.

Badanie, ktérego wyniki s3 podstawg analiz prezentowanych w niniejszej publikacji, obejmowato
jedynie uczniow (a nastepnie absolwentéw) szkét prowadzgcych ksztatcenie w zawodzie. Do poréwnan
z innymi polskimi badaniami brakuje tu wiec perspektywy uczniéw, ktdrzy zdecydowali sie ha nauke w
liceach ogdlnoksztatcacych. W tej czesci przeanalizujemy jednak przestanki, ktore kierowaty uczniami
BS | i technikdow do podjecia nauki wtasnie w tych szkotach. Prowadzac badanie sondazowe wsrod
uczniow BS | i technikéw zapytano ich o powody, dla ktérych wybrali obecng szkote. Kazdemu
stwierdzeniu mogli przypisa¢ jedng z czterech wartosci: ,,to byt zasadniczy powdd”, ,,to byt dodatkowy
powdd”, ,,to nie byt powdd” oraz ,,trudno powiedzie¢”. Respondenci mogli ocenié¢ w ten sposéb osiem
aspektow, ktére zaprezentowano w tabeli ponize;.

Najczesciej wskazywanymi powodami, zasadniczymi lub dodatkowymi, byty w obu grupach uczniow:
tatwos¢ znalezienia dobrej pracy po tej szkole, zawdd zgodny z zainteresowaniami, nieco rzadziej dobra
opinia szkoty i dogodna lokalizacja. Wiekszo$¢ ucznidw zaréwno technikéw, jak i BS | twierdzita,
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ze powodem wyboru szkoty nie byto zbyt stabe s$wiadectwo zeby wybra¢ inng, wynik testu
predyspozycji, pojscie w Slady kogos z rodziny ani podazanie za znajomymi. W wiekszosci odpowiedzi
nie byly tez zrézinicowane pomiedzy uczniami technikéw i BS I, z wyjatkiem znaczenia wyboru
dokonywanego przez znajomych oraz zbyt stabego swiadectwa, a takze pdjscia w slady kogos z rodziny.
Uczniowie technikéw rzadziej, niz uczniowie BS I, wskazywali na zwigzek miedzy tym w jakiej szkole
rozpoczeli nauke a wyborami znajomych, kontynuowaniem tradycji rodzinnej oraz posiadaniem
Swiadectwa zbyt stabego, zeby mogli wybra¢ inng szkote.

Tabela 3 Powody wyboru obecnej szkoty — BS | lub technikum

Po zakonczeniu nauki tatwo o dobra prace

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedziec¢

BS | (N=2002) 41% 36% 22% 1%
technikum (N=3367) 38% 38% 22% 2%

Zawad, ktory szczegdlnie P. interesowat

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedziec¢

BS | (N=2002) 58% 25% 16% 0%
technikum (N=3367) 62% 23% 14% 1%

Szkotfa miata dobrg opinie

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedzieé

BS | (N=2002) 26% 45% 29% 1%
technikum (N=3367) 30% 44% 26% 1%

Tak wtedy wybierali znajomi

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdéd  trudno powiedziec¢

BS | (N=2002) 15% 30% 54% 1%
technikum (N=3367) 10% 24% 65% 1%

Poszedt/poszta w $lady kogos$ z rodziny

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedzieé

BS | (N=2002) 14% 23% 63% 0%
technikum (N=3367) 11% 16% 73% 0%

Dogodna lokalizacja

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedzieé

BS | (N=2002) 33% 40% 27% 0%
technikum (N=3367) 31% 39% 30% 0%

Zbyt stabe swiadectwo

to byt zasadniczy powdd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedziec¢

BS | (N=2002) 8% 17% 74% 2%
technikum (N=3367) 4% 9% 87% 1%

Test predyspozycji

to byt zasadniczy powdéd  to byt dodatkowy powdd  to nie byt powdd  trudno powiedziec¢

BS | (N=2002) 9% 15% 71% 1%
technikum (N=3367) 7% 16% 73% 1%

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami
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Ocena ucznidow dotyczgca takiego aspektu wyboru szkoty, jakim jest wynik testu predyspozycji jest
waznym, ale tez niepokojgcym wynikiem. W przyblizeniu 71% ucznidw branzowych szkét i 73% uczniéw
technikéow stwierdzito, ze wynik takiego testu nie byt powodem wyboru szkoty. Moze to oznacza¢, ze
nie przechodzili takich testéw, ktére pomogtyby im dokonaé wyboru lub, jesli je przechodzili, nie
uwzgledniali ich wynikéw. Cze$¢ szkdt mogta nie oferowad takich testow. Zaktadamy, ze czesciej mogto
sie to dzia¢ na obszarach wiejskich niz w duzych miastach, ze wzgledu na bardzo ograniczone
mozliwosci finansowe organéw prowadzacych szkote, ale tez ograniczony dostep do specjalistéw
takich, jak doradcy zawodowi, psychologowie czy pedagodzy, wykwalifikowanych do przeprowadzania
tego typu testéw. Jako potencjalne powody mozna wskazaé takze brak wiedzy ucznia i jego rodzicow
o takich mozliwosciach, ale tez silne przekonanie o stusznosci planowanego wyboru i brak potrzeby
weryfikowania go testem — oba te czynniki mogly by¢ powigzane ze statusem spoteczno-
ekonomicznym rodziny. Z kolei potencjat wykazany przez ucznia w gimnazjum moze wskazywaé na
0gdblng postawe wobec edukacji np. bardziej aktywne podejscie i motywacje.

W celu przynajmniej czesciowego zweryfikowania tych przypuszczen, przeprowadzono dodatkowe
analizy wielowymiarowe (ich wyniki zawiera Aneks). Nie potwierdzajg one statystycznego zwigzku
miedzy znaczeniem wyniku testu predyspozycji dla wyboru szkoty a statusem ekonomiczno-
spotecznym rodzicédw ani tym, na ile kandydat do BS | lub technikum byt dobrym uczniem byt
w gimnazjum. W przypadku ucznidow BS | wynik testu predyspozycji jako powdd wyboru szkoty istotnie
czesciej podawaty kobiety, w przypadku ucznidw technikéw ta zaleznos¢ ta byta odwrotna — to
mezczyzni czesciej wskazywali na wynik testu predyspozycji jako przestanke wyboru szkoty. Wsréd
uczniow technikdw znaczenie miato takze miejsce zamieszkania — osoby, ktdre mieszkaty w duzych
miastach, posiadajgcych status miasta na prawach powiatu, z wiekszym prawdopodobieristwem
kierowaty sie testami predyspozycji przy wyborze swojej szkoty.

Wykorzystujgc ten sam zestaw zmiennych, zbadano takze ich zwigzek z innymi przestankami,
od ktérych zalezat wybdr szkoty. Ponizej omdwiono najciekawsze wyniki (szczegdty znajduja sie
w Aneksie). Znalezienie dobrej pracy po szkole byto powodem bardzo czesto wskazywanym przez
uczniow. Takie wskazanie nie korelowato istotnie z charakterystykami uczniéw BS |. W przypadku
uczniéw technikéw, dobrg prace jako powdd wyboru szkoty nieco czesciej wskazywaty osoby o nizszym
poziomie statusu spotecznego rodzicéw. Wynik byt istotny statystycznie, ale sita zwigzku byta bardzo
niewielka. Wzrost wartosci indeksu HISEl o jednostke wigzat sie ze spadkiem prawdopodobienstwa
takiego wskazania 0 0,1 p.p., a wiec byt praktycznie pomijalny.

Wybor szkoty ze wzgledu na zawdd, ktory byt interesujgcy dla ucznia, byt wskazywany czesciej przez
uczniow BS |, ktdrzy odznaczali sie wyzszym potencjatem jako uczniowie gimnazjum. Jednoczesnie
zachodzi istotna negatywna zaleznos$¢ miedzy statusem rodzicdw, a kierowaniem sie tg przestankg,
jednak efekt jest bardzo niewielki. W przypadku uczniéw technikdw status rodzicow nie odgrywat
istotnej roli. Istotny natomiast okazat sie potencjat w gimnazjum (im wyziszy tym wieksze
prawdopodobienstwo wskazania) oraz pte¢. Kobiety miaty nizsze o 5 pp. prawdopodobienstwo
wskazania, ze zawdd, ktdry je interesowat, byt waznym lub dodatkowym powodem wyboru szkoty.

Uwzglednienie wsréd potencjalnych przestanek tego do jakich szkét kierowali sie znajomi, a takze
ewentualnego ,pdjscia w Slady kogos z rodziny” jest istotne z perspektywy koncepcji opartych na
zatozeniu spotecznego ksztattowania preferencji. Wedtug modelu Wisconsin aspiracje ucznidw sg
ksztattowane przez istotnych innych z ich otoczenia, w tym réwiesnikow i rodzicdw, a takze nauczycieli,
ktorzy petnig role wzorédw (moddelers) albo formutujg oczekiwania. Wspélnym watkiem tych koncepcji
jest przywigzywanie duzej roli do socjalizacji (w teorii reprodukcji kulturowe;j: ksztattowania habitusu),
ktora odbywa sie poczatkowo w rodzinie, a nastepnie rdwniez w szkole.
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Wybér szkoty podyktowany wyborami znajomych, na ktéry nieco czesciej wskazywali uczniowie BS |
niz technikéw wydaje sie wyborem mato racjonalnym. Uczniowie uzalezniajg bowiem swojg przysztosé
— m.in. szanse na znalezienie pracy czy zadowolenie z jej wykonywania — od decyzji innych oséb ze
swojego otoczenia. Dodatkowe analizy wielowymiarowe, w ktorych (podobnie jak w przypadku
kierowania sie testami predyspozycji) uwzgledniano pte¢, to na ile dobrym uczniem byta dana osoba
w gimnazjum, status spoteczno-ekonomiczny i zamieszkanie w duzym miescie wskazuja, ze wsrod
0s6b, ktére uczyty sie w BS | zachodzita istotna negatywna zaleznos¢ miedzy ich potencjatem jako
ucznidow gimnazjum a kierowaniem sie wyborami kolegdw i kolezanek. Zatem, im uczen byt stabszy
w gimnazjum, tym wieksze prawdopodobieistwo, ze wybdr znajomych bedzie kluczowym lub
dodatkowym powodem wyboru szkoty ponadgimnazjalnej. Istnieje tez bardzo staby zwigzek (na
granicy istotnosci statystycznej) miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym, a tego typu wyborem. To
znaczy, ze uczniowie BS |, dla ktérych wskaznik statusu rodzicow (HISEI) miat nizszg wartos¢, mieli nieco
wieksze prawdopodobienstwo tego, ze bedgq sie kierowali wyborami swoich znajomych. W przypadku
uczniow technikdw status spoteczno-ekonomiczny nie odgrywat takiej roli, ale potencjat w gimnazjum
oraz ptec byty istotnie skorelowane z prawdopodobienstwem takiego wskazania. Kobiety miaty nizsze
(0 3 p.p.) prawdopodobienstwo kierowania sie wyborami znajomych przy wyborze szkoty niz
mezczyzni. Osoby o nizszym potencjale w gimnazjum miaty zas wieksze prawdopodobienstwo (jak
w przypadku uczniéw BS 1), ze wybierajac szkote ponadgimnazjalng beda braty pod uwage decyzje
znajomych.

Z kolei kontynuowanie tradycji rodzinnej, czyli wybdr szkoty zwigzany z pdjsciem w slady kogos
z rodziny lub bliskich byt ujemnie skorelowany z potencjatem ucznidéw BS | w gimnazjum. Podobnie byto
wsrdd ucznidw technikdw. Im wyzszy potencjat mieli uczniowie, jako gimnazjalisci, tym mniejsze
prawdopodobienstwo, ze w swoim wyborze kierowali sie wyborem dokonanym wczesniej przez osobe
z rodziny. Potencjat miat réwniez istotne znaczenie dla wskazania zbyt stabego swiadectwa jako
gtéwnego lub dodatkowego powodu wyboru szkoty zaréwno wsrdd ucznidw BS |, jak i technikdw.
Wsrdd ucznidw BS | rowniez ptec okazata sie istotna przy wskazaniu tej przestanki — uczennice czesciej
niz uczniowie podawaty zbyt stabe swiadectwo, jako powdd wyboru swojej obecnej szkoty.

4.2 Korzystanie z poradnictwa zawodowego

Sposobem bezposredniego oddziatywania przez szkote na aspiracje ucznidow jest poradnictwo
zawodowe. Na gruncie koncepcji opartych na zatozeniu spotecznego ksztattowania preferencji,
poradnictwo zawodowe mozna uznaé za element procesu socjalizacji?*. Z kolei z perspektywy koncepcji
opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, poradnictwu zawodowemu nalezatoby
przypisac istotng role zapobiegania deficytowi informacji, ktéry ograniczatby trafnosé¢ wyboréw
dokonywanych przez jednostki.

Jak sugerujg wyniki Pietruka (2021), mtodziez na etapie szkoty podstawowej rzadziej czerpie informacje
i wskazéwki dotyczace przysztej szkoty od doradcow zawodowych czy kadry pedagogicznej, niz od
najblizszych. Katrzyna Stanek i Emilia Palankiewicz-Mitrut (2023) w swoim badaniu uzyskaty jeszcze
bardziej niepokojgcy wynik. Badani przez nie uczniowie szkét ponadpodstawowych w ogdle nie
wskazywali doradcéw zawodowych jako oséb majgcych wptyw na wybdr Sciezki edukacyjnej,

24 7 perspektywy tych koncepcji, krytycznych wobec roli systemu edukacji w reprodukcji struktury spotecznej,

warto bytoby takze analizowaé w jakim stopniu poradnictwo zawodowe stuzy kierowaniu oséb do zawodow

odpowiadajacych pozycji klas spotecznych, z ktérych pochodzg — wykracza to jednak poza zakres tej publikacji i
danych, ktérymi dysponujemy.
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a niespetna 3% badanych wymieniato w tym kontekscie nauczycieli w szkole podstawowej lub
gimnazjum.

Uczniowie technikéw i BS | mieli niewielki kontakt z doradztwem zawodowym, gdy byli uczniami
gimnazjum. Najczestszg formg doradztwa zawodowego, w jakiej wowczas uczestniczyli, byty grupowe
zajecia zwigzane z doradztwem zawodowym. Jednak udziat w takich zajeciach potwierdzita niespetna
potowa podziniejszych ucznidw BS | (46%) i pdzniejszych ucznidw technikum (47%). Indywidualne
spotkania z doradcg zawodowym odbyto w gimnazjum zaledwie 17% ankietowanych uczniéw BSi 16%
uczniow technikéw. Podobne wyniki dotyczg indywidualnych spotkan z pedagogiem lub psychologiem
szkolnym dotyczacych przysztosci edukacyjnej i zawodowej ucznia. W przyblizeniu co pigty uczen BS |
(22%) i co pigty uczen technikum (20%) wskazywat, ze w czasie nauki w gimnazjum brat udziat
w wycieczkach do zaktadéw pracy. Z kolei nieco ponad co czwarty uczen z obu typdw szkét (po 27%)
brat udziat w spotkaniach z pracodawcami organizowanymi szkole lub targach pracy.

Wyniki te nie sg optymistyczne i wskazujg na zbyt maty kontakt uczniéw z réznymi formami doradztwa
zawodowego i deficyt fachowego wsparcia przy dokonywaniu waznych wybordw zyciowych, jakimi sg
wybor szkoty Sredniej i zawodu.

Wykres 21 Formy doradztwa zawodowego, w ktdrych uczestniczyli uczniowie ostatniej klasy BS |
jako uczniowie gimnazjum?

P 6%
zajecia grupowe z doradztwa Bl 50%
4%

spotkania z pracodawcami w szkole, na “
70%

targach 4%

22%
wycieczki do zaktaddéw pracy 75%

3%

indywidualne spotkania z doradca & 81%
0

zawodowym 3%
indywidualne spotkania z pedagogiem lub & 80%
psychologiem szkolnym dotyczace przysztosci 4% ?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Etak Mnie nie pamigtam

*liczba uczniow BS | = 2002

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

%5 Odpowiedz na pytanie: ,,Czy podczas nauki w gimnazjum uczestniczyt(a) P. w zorganizowanych przez szkofe...”
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Wykres 22 Formy doradztwa zawodowego, w ktérych uczestniczyli uczniowie ostatniej klasy
technikum jako uczniowie gimnazjum?®

P 7%
zajecia grupowe z doradztwa B 47%
6%

spotkania z pracodawcami w szkole, na 27%
P . e o

targach 4%

B 20%
wycieczki do zaktadéw pracy ISR 76%
4%

indywidualne spotkania z doradca % 29%
(]

zawodowym 5%

indywidualne spotkania z pedagogiem lub -15%_ 80%
0

psychologiem szkolnym dotyczace przysztosci 5%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Htak Mnie nie pamietam

*liczba uczniéw technikow = 3367
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Sposrdd tych ucznidw, ktdrzy uczestniczyli w zajeciach zwigzanych z doradztwem zawodowym lub mieli
kontakt z innymi jego formami, wiekszos$¢ (dla kazdej formy doradztwa byta to ponad potowa)
wskazywata, ze nie miato to wptywu na dokonany przez nich wybdr szkoty i zawodu. W przypadku
najpopularniejsze formy zaje¢ zwigzanych z doradztwem zawodowym, a wiec grupowych zajec z
doradztwa, okoto 34% ucznidw technikéw i 41% ucznidw BS |, ktdrzy uczestniczyli w tych zajeciach,
wzieto je pod uwage przy wyborze zawodu szkolnego. W przypadku ucznidw BS | nie udato sie znalez¢é
charakterystyk, ktdére korelowatyby z taka decyzja. W przypadku uczniéw technikum, wieksze
prawdopodobienstwo tego, ze uczen lub uczennica kierowali sie udziatem w takich zajeciach przy
wyborze zawodu dotyczyto kobiet niz mezczyzn oraz ucznidw, ktdrzy stabiej radzili sobie w
gimnazjum?’.

Status spoteczno-ekonomiczny ucznidow, ktérzy brali pod uwage jakakolwiek forme poradnictwa
zawodowego i tych, ktdrzy jej nie uwzgledniali, nie réznit sie istotnie. Nie stwierdzono takze zwigzku
miedzy statusem a dostepem do poradnictwa. Taki wynik sugeruje, ze niezaleznie od pochodzenia
spotecznego uczniowie majg podobny — jakkolwiek niestety niewielki — dostep do pochodzacych od
doradcéw zawodowych informacji, ktére mogliby wykorzysta¢ przy podejmowaniu decyzji
edukacyjnych. Fakt, ze cechy takie jak pte¢ czy status spoteczno-ekonomiczny rodzicéw nie réznicujg
dostepu do réinych form doradztwa wydaje sie pomysiny (jakkolwiek nalezatoby rozwazyé, czy

26 Odpowiedz na pytanie: ,,Czy podczas nauki w gimnazjum uczestniczyt(a) P. w zorganizowanych przez szkote...”

27 W modelu logitowym kontrolowano takze status spoteczno-ekonomiczny (indeks HISEI) oraz zamieszkanie w
miesScie na prawach powiatu. Liczba obserwacji w modelu byta réwna 1 400.
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uczniowie z rodzin o nizszym statusie nie potrzebowaliby doradztwa w szerszym zakresie). Zarazem
martwi niski poziom korzystania z réznych form doradztwa zawodowego i kierowania sie nimi przy
dokonywaniu waznych decyzji edukacyjnych.

4.3 Satysfakcja z wyboru szkoty i zawodu

Zdecydowana wiekszos¢ ucznidow ostatnich klas BS | i technikum byta zadowolona z dokonanego przez
siebie wyboru szkoty oraz zawodu. Sposréd uczniéw BS | okoto 84% wybratoby dokfadnie te samg
szkote, okoto 3% inng BS I, prawie 9% wybratoby technikum, a prawie 2% wybratoby liceum
ogoblnoksztatcace. Wsrdd ucznidw technikum 82% wybratoby ponownie te samg szkote a 9% inne
technikum. Okoto 1% ucznidéw wybratoby nauke w BS |, a okoto 6% wybratoby liceum ogdlnoksztatcgce.

Wykres 23 Wskazania uczniow BS | i technikdw dotyczace wyboru szkoty, gdyby mieli mozliwo$é
wybraé ponownie

tasama sakola, w ktGre] s ucey N 77

) B 3%
inna szkota tego samego typu b 0%

branzowa szkota | stopnia*

technikum* B 9%

liceum
M 6%

B 2%

trudno powiedzie¢ b 3%
0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B branzowa szkota | stopnia (N = 2002) B technikum (N = 3367)

*Odpowiedzi, ktore mogty zostac wybrane wytgcznie przez uczniow jednego typu szkoty.

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami
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Wykres 24 Wskazania uczniéw BS | i technikéw dotyczgce wyboru zawodu szkolnego, gdyby mieli
mozliwos¢ wybraé ponownie

0,
ten sam zawod 80%
77%
B 6%

inny zawaod z tej samej branzy
zawadd z innej branzy

trudno powiedzie¢
u powiedzi . 39

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B branzowa szkota | stopnia (N = 2002) B technikum (N = 3367)

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Okoto 80% ucznidw BS | i 77% uczniéw technikdw ponownie wybratoby ten sam zawdd, ktdrego uczyli
sie w szkole, po 6% wybratoby inny zawdd, ale z tej samej branzy, natomiast 11% uczniéw BS | i 14%
uczniow technikéw wybratoby jednak zawdd z innej branzy. W przypadku uczniéw technikéw status
spoteczno-ekonomiczny, pte¢ czy udziat w jakiejkolwiek formie doradztwa zawodowego nie rdznicujg
stopnia zadowolenia z wyboru zawodu. WS$réd uczniéw BS | status spoteczno-ekonomiczny oraz
korzystanie z doradztwa réwniez nie miato zwigzku z zadowoleniem z dokonanego wyboru, natomiast
kobiety nieco czesciej niz mezczyzni wybratyby inny zawdd szkolny (z tej samej lub innej branzy).
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5 Procesy roznicowania szans edukacyjnych w szkotach
ponadgimnazjalnych

Korepetycje i pozaszkolne formy edukacji s3 wskazywane jako czynniki, ktére potencjalnie moga
zwieksza¢ nieréwnosci edukacyjne (zob. Zawistowska, 2012:201-212). Z dotychczasowych badan
wynika, ze z réznych form zajec¢ pozaszkolnych czesciej korzystajg uczniowie pochodzacy z rodzin o
wyzszym statusie spofeczno-ekonomicznym. Mniej jednoznaczne sg dane dotyczace powigzania
korzystania korepetycji z poziomem umiejetnosci, poniewaz mogga one zarowno mie¢ charakter
wyréwnaweczy, jak i rozwijajgcy szczegdlne zainteresowania i “przewagi” uczniéw (zob. Hawrot, 2015;
Safarzynska, 2013).

5.1 Wsparcie w nauce

Badanych ucznidow pytano o rézne aspekty wsparcia edukacyjnego, ktdre mogli otrzymywaé w procesie
nauki. Mozna oczekiwa¢, ze bedg one zréznicowane zardwno ze wzgledu na rodzaj szkoty, jak i status
spoteczno-ekonomiczny uczniéw. Najwieksza réznica pomiedzy grupami wyodrebnionymi ze wzgledu
na typ szkoty dotyczyta ptatnych korepetycji, z ktérych korzystata jedna trzecia ucznidow technikéw
(33%) i zaledwie 4% ucznidéw BS I. W przypadku poszczegdlnych form wsparcia odsetek uczniéw, ktérzy
z nich nie korzystali pomimo, ze — jak przyznajg — bytoby im to przydatne, wynidst maksymalnie 7%.
Okazat sie najwyzszy wsrdod ucznidéw technikdw w odniesieniu do regularnego poswiecania przez
nauczycieli dodatkowego czasu na wyjasnianie trudnego materiatu.

Wykres 25 Rozktady odpowiedzi absolwentéw BS | na pozycje pytania: ,,Czy w okresie gdy uczyt(a)
sie P. w obecnej szkole...”

|2

korzystat(a) P. z ptatnych korepetycji (N=2001) 4%
93%
-
ktos z P. rodziny lub znajomych regularnie 3%
pomagat P. w nauce (N=1994) ?
81%
21%
nauczyciel poswiecat P. regularnie dodatkowy - °
czas na wyjasnienie trudnego materiatu 4%
(N=1992)
75%
8%
nauczyciel, szkolny pedagog lub psycholog . °
pomégt P. w problemach szkolnych albo 1%
rodzinnych (N=1992)
91%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

M Tak Nie, chociaz to by sie przydato Nie, nie byto takiej potrzeby
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Pominieto odpowiedzi ,,trudno powiedziec” i inne rodzaje brakéw danych. Ze wzgledu na zaokrgglenia wartosci,
niektore wartosci nie sumujq sie do 100

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie CAPI z uczniami

Wykres 26 Rozktady odpowiedzi absolwentéw technikdw na pozycje pytania: ,,Czy w okresie gdy
uczyt(a) sie P. w obecnej szkole...”

korzystat(a) P. z ptatnych korepetycji (N=3365) 5%
63%
ktos z P. rodziny lub znajomych regularnie 3h
pomagat P. w nauce (N=3360) ’
75%
nauczyciel poswiecat P. regularnie dodatkowy _ 26%
czas na wyjasnienie trudnego materiatu 7%
(N=3345) 68%

nauczyciel, szkolny pedagog lub psycholog - 9%
pomogt P. w problemach szkolnych albo 2%

rodzinnych (N=3351) 90%
(]

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

M Tak Nie, chociaz to by sie przydato Nie, nie byto takiej potrzeby

Pominieto odpowiedzi ,,trudno powiedziec” i inne rodzaje brakéw danych. Ze wzgledu na zaokrgglenia wartosci,
niektore wartosci nie sumujq sie do 100

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Jezeli porownamy deklaracje ucznidow dotyczace korzystania z korepetycji w szkole ponadgimnazjalnej
z odpowiedziami na analogiczne pytanie o korzystanie z korepetycji w gimnazjum, to okazuje sie, ze
wsréd ucznidw szkoét branzowych odsetek ten spadt (z ok. 13% w gimnazjum do 4% w szkole
ponadgimnazjalnej), a w technikach wzrést (wynosit odpowiednio 25% i 33%). Waznym czynnikiem
moze tu by¢ przygotowywanie do egzamindw gimnazjalnego i maturalnego. O ile ten pierwszy dotyczyt
wszystkich ucznidw, to do tego drugiego mogg przystepowac tylko uczniowie technikow.

Szczegdlnie w technikach wyksztatcenie rodzicow réznicowato odsetek ucznidw korzystajacych
z ptatnych korepetycji: wynosit od 25% wsrdd ucznidw rodzicow z wyksztatceniem co najwyzej
zasadniczym zawodowym do 42% wsrdd ucznidow z wyksztatceniem wyzszym. Widoczna jest tez
pozytywna zaleznos¢ miedzy korzystaniem z korepetycji przez uczniow technikéw a wielkoscig miejsca
zamieszkania. Ponadto uczniowie technikdw nieco czesciej, niz uczniowie BS | — a w technikach dzieci
rodzicow z wyzszym wyksztatceniem czesciej, niz pozostali — korzystali z regularnej pomocy w nauce
udzielanej przez kogos z rodziny lub znajomych. Z kolei z regularnej dodatkowej pomocy nauczyciela w
opanowaniu trudnego materiatu korzystato od 20% (ws$rdd uczeszczajgcych do BS | dzieci rodzicéw z
wyksztalceniem zasadniczym zawodowym lub nizszym) do 29% (ws$réd uczeszczajgcych do technikéw
dzieci rodzicow z wyksztatceniem wyzszym) uczniow.
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Mniej niz co dziesiagty absolwent (po 9% w BS | i technikach) zadeklarowat otrzymywanie wsparcia od
nauczyciela, szkolnego pedagoga lub psychologa w problemach szkolnych albo rodzinnych. Nieco
czesciej byli to uczniowie majacy rodzicow z niskim poziomem wyksztatcenia. Warto jednak zauwazy¢,
ze ogblnie niewielu ucznidw otrzymuje wsparcie od nauczycieli, pedagogdéw lub psychologéw
w rozwigzywaniu probleméw szkolnych lub rodzinnych — zdecydowana wiekszo$¢ ucznidw
zadeklarowata tez, ze takie wsparcie nie byto im potrzebne.

Tabela 4 Zréznicowanie korzystania z réznych form pomocy w podziale na rodzaj szkoty,
wyksztatcenie rodzicéw i miejsce zamieszkania (%)

Pomoc nauczyciela,
szkolnego pedagoga

. Pomoc rodziny lub Dodatkowa pomoc lub psychologa
Ptatne korepetycje . .
znajomych w nauce nauczyciela w nauce w problemach
szkolnych lub
rodzinnych
BSI Technikum BSI Technikum BS Technikum BSI Technikum

(N=2001)  (N=3365) (N=1994)  (N3360)  (N=1992) (N=3345) (N=1992) (N=3351)
Wyksztatcenie rodzicow

zasadnicze
zawodowe 4 25 13 21 20 23 8 8
lub nizsze
Srednie lub

. 35 20 21 25 28 9 11
policealne
wyzisze 7 42 22 25 20 29 7 7
brak danych 1 26 14 15 18 16 8 6
Miejsce zamieszkania
wies 4 31 14 20 19 23 7 8
miasto inne
nizna 4 34 17 24 25 28 10 10
prawach
powiatu
miasto na
prawach 4 37 20 20 22 28 7 8
powiatu
tgcznie

4 35 18 23 24 28 9 9

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Korzystanie z réznych form pomocy jest ze sobg pozytywnie skorelowane, choc sita zwigzku okazata sie
niska lub przecietna. Uczniowie korzystajgcy regularnie z dodatkowej pomocy nauczyciela w nauce
czesciej deklarowali takze korzystanie z pomocy nauczyciela, szkolnego pedagoga lub psychologa w
problemach szkolnych lub rodzinnych (korelacja polichoryczna 0,69 dla szkét branzowych i 0,55 dla
technikéw). Korzystanie z pomocy nauczyciela w wyjasnianiu trudniejszych zagadnien byto takie
skorelowane z korzystaniem z pomocy w nauce udzielanej przez cztonka rodziny lub przez osobe z
grona znajomych — silniej w BS | (0,58), niz w technikach (0,45).

5.2 Okolicznosci utrudniajgce nauke

Kolejng grupa czynnikéw, ktére warto wzigé pod uwage, sg okolicznosci, ktére zdaniem uczniéw
przeszkadzaty im w nauce. W badaniu uwzgledniono okolicznosci takie jak obowigzki regularnie
wykonywane w domu lub gospodarstwie, regularnie podejmowane prace dorywcze, brak w domu
warunkéw do spokojnej nauki, brak srodkéw na pokrycie dodatkowych kosztéw zwigzanych z nauka
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lub przewlekte problemy zdrowotne. Jednymi okolicznos$ciami z tej listy, wskazanymi jako utrudnienie
W nauce przez ponad 5% respondentéw, byly obowigzki domowe: 10% w przypadku ucznidow
technikéw i az 17% w przypadku ucznidw BS | oraz — ale tylko w pierwszej grupie — regularnie
podejmowane prace dorywcze (7%).

Odpowiedzi na pytania dotyczace prac domowych lub gospodarczych oraz prac dorywczych okazaty sie
umiarkowanie skorelowane (korelacja polichoryczna 0,58 dla szkét branzowych i 0,61 dla technikéw).
Silniejszg korelacje odnotowano pomiedzy brakiem w domu warunkéw do nauki a trudnosciami z
pokryciem dodatkowych kosztéw zwigzanych z edukacjg (korelacja, odpowiednio: 0,73 i 0,65).
Odrebng barierg, stabo skorelowang z innymi trudnosciami, byty problemy zdrowotne utrudniajgce
nauke.

Wykres 27 Okolicznosci utrudniajgce nauke w BS | i technikach — rozktad odpowiedzi na pytanie:
»ROzne sytuacje moga utrudniaé¢ nauke. Czy w okresie gdy uczyt(a) sie P. w obecnej szkole, zdarzato
sie, ze nauke utrudniaty...”

17%

regularnie wykonywane obowigzki domowe lub
w gospodarstwie (N BS1=2002; T=3358)
10%

regularnie podejmowane prace dorywcze (N
BS1=1999; T=3359)

B

X
~
X

w
X

brak warunkéw do spokojnej nauki w domu
(N BS1=1994; T=3359)

w
X

brak srodkéw na pokrycie dodatkowych kosztéw
nauki (N BS1=1993 T=3357)

B Szkota branzowa
B Technikum

N
X

Pani/Pana przewlekte problemy zdrowotne (N
BS1=1998; T=3361)

w
X

w
X

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami
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Odpowiedzi na wiekszos¢ pytan rdznicuje wyksztatcenie rodzicow, ale zaleznosc ta jest widoczna tylko
w technikach. Dotyczy to zwtaszcza obowigzkéw domowych jako zajecia, ktdre czesciej utrudniato
nauke uczniom technikdéw, ktdrych rodzice majg co najwyzej wyksztatcenie zasadnicze zawodowe, niz
pozostatym uczniom tego typu szkét. By¢é moze wynika to z odmiennych priorytetéw rodzicow
réznigcych sie poziomem wyksztatcenia odnosnie zaje¢ wykonywanych przez dzieci — jednak dane
zebrane w sondazu przeprowadzonym z uczniami, a nastepnie z absolwentami, nie sg wystarczajace
do zweryfikowania hipotezy, ze lepiej wyksztatceni rodzice s3 mniej sktonni do obcigzania dzieci
obowigzkami, ktdre utrudniatyby im nauke.
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Tabela 5 Zréznicowanie okolicznosci utrudniajgcych nauke w szkole ponadgimnazjalnej, w podziale na rodzaj szkoty, wyksztatcenie rodzicow i miejsce
zamieszkania (%)

Obowigzki domowe Prace dorywcze Brak warunkéw do nauki w Brak srodkow |:13 pokrycie Problemy zdrowotne
domu kosztow
BS| Technikum BS| Technikum BS Technikum BS| Technikum BS| Technikum
(N=1995) (N=3358) (N=1999) (N=3359) (N=1994) (N=3359) (N=1993) (N=3357) (N=1998) (N=3361)

Wyksztatcenie rodzicow
zasadnicze
zawodowe lub 17 13 7 5 2 4 3 3 2 3
nizsze
srednie lub 12 8 8 4 3 2 3 1 3 4
policealne
wyzsze 16 6 10 3 2 3 2 1 1 2
brak danych 27 22 5 3 7 4 4 5 1
Miejsce zamieszkania
wies$ 17 12 7 3 3 2 2 2 2 3
miasto inne niz na

. 12 7 8 5 4 4 4 3 2 3
prawach powiatu
miastona 20 10 7 4 2 4 3 2 2 3
prawach powiatu
tgcznie

17 10 7 4 3 3 3 2 23 3

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Wiedza Edukacja Rozwdj
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5.3 Aktywno$¢, motywacja i samoocena uczniow

Funkcjonowanie uczniéw w trakcie nauki w szkole ponadgminazjalnej mierzono pytaniami o ich
aktywnosé i zaangazowanie na lekcjach oraz ich samoocene pod wzgledem osigganych wynikéw.
Pytanie zostato skonstruowane w sposdb analogiczny do pytania odnoszgcego sie do okresu nauki w
gimnazjum. Wiekszos¢ absolwentéw technikow (61%) zadeklarowata, ze przewaznie zgtaszata sie na
lekcjach do odpowiedzi. Odsetek ten byt znaczgco nizszy w BS | (47%). Jesli poréwnamy odpowiedzi
ucznidéw na analogiczne pytanie dotyczgce poprzedniego etapu edukacji, okazuje sie ze w odsetki sg
podobne. Bycie aktywnym uczniem w gimnazjum zadeklarowato 60% osdb uczeszczajgcych pdzniej do
technikéw oraz 40% pdzniejszych uczniéw BS I. Blisko jedna pigta uczniéow technikum zadeklarowata
zdobycie przynajmniej raz Swiadectwa z czerwonym paskiem (19%), natomiast w szkotach branzowych
byto ich znaczaco mniej (7%).

Interesujgce sg odpowiedzi dotyczgce ocen z zachowania: w branzowych szkotach przyznato sie do
posiadania przynajmniej raz nagannej oceny 6% uczniéw, w analogicznym pytaniu odnoszgcym sie do
nauki w gimnazjum byto to w tej grupie okoto 12%. Takich rdznic nie zaobserwowano wsréd ucznidow
technikéw, gdzie odsetki te wyniosty 3-4%. Z odwrotng sytuacja mamy do czynienia w przypadku
Swiadectwa z czerwonym paskiem —tu odpowiedzi ucznidéw szkét branzowych sg podobne, a réznig sie
w przypadku uczniéw technikdw — wedtug deklaracji uczniéw technikéw, w okresie nauki w gimnazjum
miato je 25%, a w czasie nauki w szkole ponadgimnazjalnej 19%.

Wykres 28 Rozktad odpowiedzi dla poszczegélnych odpowiedzi pytania ,,Czy w okresie gdy uczyt(a)
sie P. w obecnej szkole...”

przewaznie zgtaszat(a) sie P. na lekcjach do

odpowiedzi (N BS =1946, T=3262)

61%

6%
co najmniej raz miat(a) P. nieodpowiednig lub ’
naganng ocene z zachowania (N BS1=1986,

R=3349) A
(]

7%
co najmniej raz miat(a) P. Swiadectwo z °

wyroznieniem, czyli z ,czerwonym paskiem” (N B szkofa
BS 1=1996, T=3555) branzowa

19%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

W rozktadach pominieto odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” i inne rodzaje brakow danych.

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami
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Uczniowie rodzicdw z wyiszym wyksztatceniem nieznacznie czesciej, niz pozostali, deklarowali
zgtaszanie sie do odpowiedzi. W przypadku pozostatych pozycji nie ma duzych rdznic pod tym
wzgledem. Nie ma tez duzych réznic pod wzgledem wielkosci miejscowosci zamieszkania.

Tabela 6 Zréznicowanie korzystania z réznych form pomocy w podziale na rodzaj szkoty,
wyksztatcenie rodzicéw i miejsce zamieszkania (%)

Zgtaszanie sie do . Swiadectwo z
L Naganne zachowanie T
odpowiedzi wyrdznieniem
BS | Technikum BSI Technikum BSI Technikum
(N=1946) (N=3262) (N=1986) (N=3349) (N=1996) (N=3355)
Wyksztatcenie rodzicow
zasadnicze zawodowe lub
nizsze 47 60 5 3 6 20
Srednie lub policealne 49 59 7 4 6 20
wyzsze 54 62 8 2 8 20
brak danych 40 54 4 2 5 9
Miejsce zamieszkania
wies$ 48 64 6 3 6 21
miasto inne niz na prawach 47 53 6 3 7 17
powiatu
miasto na prawach powiatu 46 60 3 2 4 18
tgcznie
47 61 5 3 6 19

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Badanych uczniéw poproszono o samoocene siebie jako ucznia w odniesieniu do uzyskiwanych ocen
w ostatniej klasie szkoty: ,,Biorgc pod uwage stopnie, jakie uzyskat(a) Pan(i) w ostatniej klasie tej szkoty,
jakim/jaka byt(a) Pan(i) uczniem/uczennicg? Jakg wystawit(a)by Pan(i) sobie ocene?” Absolwenci mieli
mozliwo$é ocenienia siebie w skali od "Niedostateczna" (1) do "Celujgca" (6), z dodatkowg opcjg
"Trudno powiedzie¢". Pytanie zadano w drugiej fali badania. Absolwenci ocenili sie Srednio na czwérke
(Srednia ocen w BS | 3,9, w technikum 4,1). Deklaracje uczniéw byly zréinicowane. Wsrdd
absolwentéw szkét branzowych wiecej byto stabszych uczniéw, a w technikach ucznidw osiggajacych
bardzo dobre wyniki w nauce. Samoocene réznicowata tez pteé: w szkotach branzowych, deklarowana
srednia mezczyzn to 3,8, a kobiet 4,0, a w technikach, odpowiednio 4,0 4,2.
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Wykres 29 Samoocena ucznia — rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Biorac pod uwage stopnie, jakie
uzyskat(a) Pan(i) w ostatniej klasie szkoty [ponadgimnazjalnej], jakim/jaka byt(a) Pan(i)
uczniem/uczennica? Jakg wystawit(a) by Pan(i) sobie ocene?”

szkota branzowa (N=1966) 21% 62% 14% %

technikum (N=3308) 15% 58% 24% 9

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Dopuszczajaca Dostateczna Dobra Bardzo dobra ® Celujgca

W rozktadach pominieto odpowiedzi ,,trudno powiedziec¢” i inne rodzaje brakow danych. Ze wzgledu na
zaokrgglenia niektore wartosci procentowe w wierszach nie sumujq sie do 100

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

5.4 Uwarunkowania osiggnie¢ egzaminacyjnych

Kluczowym efektem nauki w szkole branzowej jest zdanie egzamindw zawodowych. Zdanie co najmniej
jednego egzaminu zadeklarowato 94% absolwentéw szkét branzowych. Skonstruowany model
strukturalny odpowiada na pytanie czy na szanse zdania egzaminu wptywajg ptec¢ oséb uczeszczajacych
do BS I lub technikéw, ich osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej oraz status spoteczno-ekonomiczny
i zamozno$¢ ich rodzicow.

Zmienna ,zamoznos$¢” opiera sie na dwdch pytaniach, ktére zadano respondentom, kiedy byli jeszcze
uczniami ostatnich klas szkét ponadgimnazjalnych. Pierwsze pytanie dotyczyto oceny szans na wsparcie
finansowe od rodziny w przypadku koniecznosci utrzymania sie przez rok bez zarabiania po
zakonczeniu nauki, z mozliwoscig odpowiedzi w skali od 1 (absolutnie niemozliwe) do 7 (absolutnie
pewne). Respondenci odpowiadali postugujgc sie 7-stopniowa skalg, gdzie 1 oznaczato , To absolutnie
niemozliwe” a 7 ,To catkowicie pewne”. Drugie pytanie dotyczyto oceny zdolnosci gospodarstwa
domowego do pokrywania wszystkich niezbednych wydatkdéw, z odpowiedziami w skali od "Z wielka
trudnoscia" (1) do "Bardzo tatwo" (6), z dodatkowa opcjg "Trudno powiedziec".

Osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej byty analizowane za pomocg zmiennej opartej na
odpowiedziach na trzy, omdéwione powyzej pytania o aktywnosci ucznia na lekcjach (czy uczniowie
czesto zgtaszali sie do odpowiedzi w trakcie zajec). Drugie pytanie dotyczyto osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia w okresie nauki w technikum i brzmiato: "Czy co najmniej raz otrzymat(a) P. Swiadectwo z
wyrdznieniem, czyli z 'czerwonym paskiem'?”. Trzecie pytanie odnosito sie do samooceny -stopni
uzyskiwanych w szkole. Wszystkie trzy pytania uwzgledniono w modelu pomiarowym — zmienna
latentna przyjmuje wyzsze wartosci dla ucznidw, ktdérzy lepiej sie oceniali, czesciej brali aktywny udziat
w zajeciach i co najmniej raz w okresie nauki w technikum zdobyli czerwony pasek.

Aby ocenic strukture tych zaleznosci wyliczono model strukturalny, w ktérym zmienne wyjasniajgce:
sytuacja finansowa i osiggniecia, mierzone deklaracjami ucznidw, posredniczg w relacjach miedzy
statusem spoteczno-ekonomicznym i ptcig a szansami zdania egzaminu. W modelu zatozono, ze status
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spoteczno-ekonomiczny oddziatuje bezposrednio oraz posrednio, poprzez zamozinos$é. Takze w
przypadku ptci zatozono, ze moze ona oddziatywaé bezposrednio i posrednio.

Schemat 1 Uwarunkowania zdawalnosci egzaminéw zawodowych w BS |

Ocena
osiggniec
w szk. sr

A6 (,07)

Egzamin

/ Zamdow

(26 (,04)

/
Ple¢ /

(kobieta)

Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wptyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrggtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gdrna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspofczynnikow Sciezkowych, ktdrych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrdét
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Wartosci dla efektéw widocznych na powyzszym grafie znajduja sie w Tabeli 38 a oszacowania efektéw
posrednich, bezposrednich i czagstkowych przedstawiono w Tabeli 39.

Status spoteczno-ekonomiczny nie ma znaczenia dla prawdopodobienstwa posiadania zdanego
egzaminu®. Znaczenie ma pteé. Kobiety zdajg egzaminy czesciej, niz mezczyzni — przy czym wiekszo$é
caty efekt jest zaposredniczony przez osiggniecia szkolne, wyzsze w przypadku kobiet. Z kolei sytuacja
finansowa jest silnie powigzana ze statusem spoteczno-ekonomicznym, ale nie wptywa znaczaco na
prawdopodobienstwo posiadania przez ucznia zdanego egzaminu.

28 \W analizach rozpatrywano takze bardziej ztozony model, uwzgledniajacy osiggniecia w gimnazjum: osiagniecia
w gimnazjum i technikum sg ze sobg powigzane silnie powigzane i czesciowo zalezne od ptci. Silne skorelowanie
wskaznikdw oceny osiggnie¢ w gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej, przy niewielkiej wariancji tych wskaznikéw
powodowato niestabilnos¢ wynikéw estymacji. Dlatego nie zdecydowano wiagcza¢ oceny gimnazjum do finalnego
modelu.
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Pod wzgledem posiadania zdanego egzaminu widoczne sg réznice miedzy branzami, ale nie sg one
znaczace (ICC=0,11). Zrdznicowanie sytuacji w poszczegdlnych branzach moze mie¢ réznorakie
uwarunkowania. Po pierwsze moze odzwierciedla¢ horyzontalne nieréwnosci w dostepie do
poszczegblnych grup zawoddéw. Po drugie, moze by¢ pochodng faktycznej dostepnosci réznych
zawodéw — w realnym S$wiecie wyboréw polskich nastolatkdw — ograniczonym przez strukture
lokalnego systemu edukacji i dostepnych $ciezek ksztatcenia. Po trzecie moze tez wynikaé ze strony
popytowej, np. lokalnej dostepnosci atrakcyjnych sciezek dalszego ksztatcenia czy ofert pracy dla
absolwentéw konkretnego zawodu.

Ponizej przyjrzymy sie zmianom efektéw poszczegdlnych zmiennych oraz wartosci wspdtczynnika
korelacji wewnatrzgrupowej. Jesli nowe zmienne dodane w modelu wyjasniajg pewng cze$¢ rdznic
miedzy branzami, to wartos¢ tej korelacji bedzie maleé. W modelu wykorzystamy dwie zmienne
wyliczone w modelu strukturalnym. W odréznieniu od modelu strukturalnego wielkos$¢ ich efektu moze
by¢ zanizona, bo model regresji nie uwzglednia btedu pomiarowego. Regresja nie uwzglednia tez
efektéw posrednich. Jej zaletg jest natomiast mozliwos¢ wyliczenia efektow brzegowych dla $rednich
wartosci innych zmiennych, czyli przy kontroli innych zmiennych. Uwzglednimy tez w niej wybrane
zmienne dotyczgce korzystania z pomocy w nauce oraz kategorii wielkosci miejscowosci zamieszkania
uczniow.

Uwzglednione w modelu zmienne w niewielkim stopniu wyjasniajg rdznice miedzy uczniami. Bycie
kobietg zwieksza o 1% prawdopodobierstwo zdania egzaminu, widoczny jest tez pozytywny efekt
wyzszej oceny osiaggniec¢ i aktywnosci na lekcjach. Uwzglednione charakterystyki uczniéw, w tym ich
miejsce zamieszkania, pomaga wyjasni¢ czes¢é rdznic wystepujgcych miedzy branzami w zdawalnosci
egzamindw, o czym sSwiadczy spadek wartosci korelacji wewnatrzgrupowej. Potwierdzajg to takze
wskazniki dopasowania modelu AIC i BIC.
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Tabela 7 Modele wielopoziomowej regresji logistycznej przewidujacej zdanie przez absolwentéw
BS | przynajmniej jednego egzaminu zawodowego z branzg jako drugim poziomem. Efekty
brzegowe dla srednich wartosci innych zmiennych

(1) () (3) (4) (5) (6)

% *% *k

Kobieta 0,05 0,05 -0,01 -0,01 -0,01
(0,02) (0,02) (0,00) (0,00) (0,00)
SES 0,00 0,00 0,00 0,00
(0,01) (0,00) (0,00) (0,00)
Ocena osiggnieé szkole 0,05" 0,04™ 0,04’
(0,02) (0,01) (0,01)
Korepetycje 0,00 -0,00
(0,00) (0,00)
Pomoc znajomych lub -0,01 -0,01
rodziny
(0,00) (0,00)
Pomoc nauczyciela -0,01" -0,01
(0,00) (0,00)
Wies 0
()
Miasto 0,00
(0,00)
Miasto na prawach powiatu 0,01
(0,00)
N 1959 1959 1959 1959 1959 1959
AlC 900,0 895,7 897,7 529,9 510,7 508,4
BIC 911,2 912,4 920,0 557,8 555,3 564,2
Korelacja wewnatrzgrupowa 0,114 0,101 0,101 0,0843 0,0713 0,0705
(Icc)

W nawiasach podano wartosci btedéw standardowych
"p<0.05, " p<0.01,™ p<0.001

W technikach wskaznikami sukcesu jest posiadanie zdanego egzaminu zawodowego oraz zdanie
matury. Posiadanie egzaminu z co najmniej jednej kwalifikacji zadeklarowato 93 proc. absolwentéw
technikow, a 83% zadeklarowato posiadanie matury. Kobiety nieco czesciej majg mature niz mezczyzni
(odpowiednio 96 i 91%), a mezczyzni zdany egzamin zawodowy: 85% dla mezczyzn i 81% dla kobiet.
Znaczenie tych dwéch egzamindw jest rozne. Brak egzaminu zawodowego nie jest zazwyczaj istotng
przeszkodg dla znalezienia pracy. Natomiast dla osdb, ktore chcg kontynuowaé nauke na studiach
posiadanie matury jest kluczowe.
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Statystyki opisowe pokazujg, ze status spoteczny - mierzony wyksztatceniem rodzicéw, oddziatuje
znacznie mocniej na szanse zdania matury — nie obserwujemy réznic w odsetkach ucznidw, ktérzy zdali
egzamin ze wzgledu na wyksztatcenie rodzicéw. Zaréwno w przypadku egzaminu zawodowego, jak i
matury nie ma natomiast znaczacych rdznic ze wzgledu na miejsce zamieszkania ucznidéw.

Tabela 8 Odsetki uczniéw technikéw ze zdanym egzaminem zawodowym i maturg, w podziale ze
wzgledu na rodzaj szkoty, wyksztatcenie rodzicéw i miejsce zamieszkania (%)

Egzamin zawodowy Matura

Wyksztatcenie rodzicow
zasadnicze zawodowe lub nizsze 93 79
$rednie lub policealne 94 82
wyzsze 93 90
brak danych 90 78
Miejsce zamieszkania
wies 94 83
miasto inne niz na prawach powiatu 93 83
miasto na prawach powiatu 92 83
tgcznie

93 83

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Przyjrzyjmy sie doktadniej tym zaleznosciom, uwzgledniajgc takze osiggniecia uczniow. W literaturze
zwraca sie uwage, za francuskim socjologiem Raymondem Boudon (1974) na dwa mechanizmy
wzmacniania i generowania nieréwnosci w systemie edukacyjnym: pierwotny i wtérny efekt
stratyfikacyjny. Decyzje edukacyjne sg zalezne od wczesniejszych osiggniec szkolnych, na ktore wptywa
miedzy innymi pochodzenie spoteczne — jest to pierwotny efekt stratyfikacyjny, ktéry opiera sie na
posiadaniu warunkow i dostepu do mozliwosci rozwoju kompetencji i osiggania wyzszych wynikow.
Z kolei efekt wtdrny polega na zrdznicowaniu szans na sukces edukacyjny oséb rdznigcych sie
pochodzeniem spotecznym, przy kontroli wynikéw na wczesdniejszym etapie edukacji. W praktyce
mamy do czynienia zwykle zaréwno z efektami bezposrednimi i posrednimi, ale mogg one mie¢ rézne
znaczenie w konkretnych sytuacjach. Przyktadowo, w analizach na danych PISA z lat 2000-2009
pokazano, ze w selekcji do szkét ponadgimnazjalnych, w przypadku wyboru zasadniczej szkoty
zawodowej duzo wieksze znaczenie, niz w przypadku np. licedw ogdlnoksztatcgcych czy technikdéw, ma
to, ze uczniowie gorzej wyksztatconych rodzicow majg niski poziom umiejetnosci, niz sam poziom
wyksztatcenia rodzicéw (Sitek, 2016).

Korzystajgc z modelowania strukturalnego mozemy poréwnaé wptyw poszczegdlnych zmiennych na
dwie zmienne zalezne w jednym modelu®. Wartosci dla efektéw widocznych na powyzszym grafie
znajdujg sie w Tabeli 40 a oszacowania efektdw posrednich, bezposrednich i czastkowych
przedstawiono w Tabeli 41.

2% Analogicznie, jak w modelu dla szkét branzowych, wprowadzenie dodatkowej zmiennej — oceny osiggnie¢ w

gimnazjum powodowato niestabilnosci w oszacowywaniu parametrow, ale sugerowato interesujaca

interpretacje, ze ocena osiggnie¢ w gimnazjum jest mediatorem w relacji miedzy SES, osiggnieciami w technikum
i szansami zdania matury.
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Schemat 2 Uwarunkowania zdawalnosci egzaminéw zawodowych i matury w technikach

Ocena
osiggniec
W szk. §r

Egzamin
____________ zawodowy

Matura

Plet [ e e =

(kobieta)

Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wpfyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gérna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspofczynnikow Sciezkowych, ktdrych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrot
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

Analizy pokazujg, ze uwarunkowania zdania matury i zdania egzaminu zawodowego znaczgco sie
réznig: status spoteczno-ekonomiczny ma znaczenie dla zdania matury i egzaminu zawodowego,
jednak w przypadku matury wyzszy poziom SES sprzyja jej uzyskiwaniu a w przypadku egzaminu
zawodowego obniza prawdopodobiefdstwo takiego zdarzenia. Wplyw statusu spoteczno-
ekonomicznego na szanse zdania matury jest gtdwnie bezposredni (standaryzowany efekt catkowity to
0,26, catkowity posredni to 0,06, a bezposredni 0,20). W przypadku egzaminu zawodowego efekt
catkowity jest nieistotny statystycznie, co wynika z dwdéch mechanizméw — negatywnego efektu
bezposredniego i pozytywnego efektu zaposredniczonego przez osiggniecia szkolne, wysokie oceny i
aktywnosé na lekcjach. Absolwentki technikum majg nizszg zdawalno$¢ matury w poréwnaniu do
absolwentéw. Efekt catkowity wynosi -0,08 i sktada sie na niego efekt bezposredni réwny -0,24 i
pozytywny efekt zaposredniczony przez osiggniecia szkolne, wysokie oceny i aktywnos¢ na lekcjach
rowny 0,16.

Powyzsza analiza byta prowadzona na poziomie uczniow. W jakim stopniu rdznice te sg widoczne na
poziomie branz? Odsetki ucznidw, ktdrzy zadeklarowali zdanie egzamindéw w niewielkim stopniu rézni
sie miedzy branzami (ICC=0,04), wieksze rdznice miedzy branzami sg widoczne w przypadku odsetka
absolwentéw z maturg. Wskaznik korelacji wewnatrzgrupowej wynosi 0,20. Niektdre zmienne
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wykorzystane w modelu sg ze sobg mocno skorelowane — dlatego nie wyliczcono modelu w ktérym
wystepuja facznie wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego oraz ocena osiggnieé¢ w szkole. Wyniki
pokazujg silniejsze efekty na poziomie absolwentéw i ich niewielki wptyw na wyjasnianie réznic miedzy
branzami w przystepowalnosci do matury i jej zdawalnosci.

Tabela 9 Modele wielopoziomowej regresji logistycznej przewidujace uzyskanie matury wsréd
absolwentéw technikéw z branig jako drugim poziomem. Efekty brzegowe dla srednich wartosci
innych zmiennych

(1) (2) (3) (4) (5)
Kobieta 0,03 -0,10"" 0,03 -0,10™"
(0,02) (0,02) (0,02) (0,02)
SES 0,07 0,07**
(0,01) (0,01)
Ocena osiggnied 0,17 0,16™"
(0,03) (0,05)
Korepetycje 0,022 0,03™
(0,02) (0,01)
Pomoc znajomych lub rodziny -0,03 -0,02
(0,02) (0,01)
Pomoc nauczyciela -0,05 -0,05™"
(0,03) (0,01)
Wies 0
() ()
Miasto 0,00 0,00
(0,01) (0,01)
Miasto na prawach powiatu 0,001 0,006
(0,02) (0,01)
N 3340 3340 3340 3340 3340
AlC 2778,1 2710,5 1732,6 1732,6 1698,9
BIC 2790,4 2735,0 1757,0 1757,0 1753,9
icc2 0,205 0,187 0,228 0,228 0,227

W nawiasach podano wartosci btedéw standardowych

Kok

"p<0.05 " p<0.01, ™ p<0.001
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Przedstawione wyniki regresji pokazujg, czynniki spoteczno-ekonomiczne: wyzszy status spoteczno-
ekonomiczny odgrywa wazing role w przewidywaniu prawdopodobienistwa zdania matury. Duzo
wazniejszg role odgrywajg jednak osiggniecia, co ilustruje ponizszy wykres). Ale pamietajac
o rozréznieniu na efekty wtérne i pierwotne i wynikach modelowania strukturalnego, mozemy
przypuszczaé, ze osiggniecia przenoszg czesé efektow statusu spoteczno-ekonomicznego.

Wykres 30 Przewidywane prawdopodobienstwo posiadania matury ze wzgledu na ocene osiggniec
(model 5) oraz status spoteczno-ekonomiczny (model 4) dla rownych wartosci tych zmiennych

Przewidywane prawdopodobienstwo matury
. o .
s
Przewidywane prawdopodobienstwo matury
(=]

-15 -1 -5 0 5 1 15 -15 -1 -5 0 5 1 15
ocena osiggniet status spoteczno-ekonomiczny

Oszacowania i 95% przedziaty ufnosci z logistycznej regresji wielopoziomowej (efekty brzegowe)

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami

O ile kobiety majg ogdlnie wyzsze prawdopodobienstwa zdania matury, to uwzglednienie osiggnieé
pokazuje negatywny efekt ptci: oznacza to, ze dla kobiet i mezczyzn o podobnych osiggnieciach,
prawdopodobieistwo zdania matury jest nizsze. Ma to odzwierciedlenie w wynikach modelu
strukturalnego, w ktédrym bycie kobietg sprzyjato wyiszym osiggnieciom, ale nie wptywato
bezposrednio na prawdopodobiefistwo zdania matury®°. Korzystanie z pomocy nauczyciela wykazuje
niewielki negatywny wptyw na to prawdopodobienstwo (prawdopodobnie dlatego, ze korzystanie z
takiej pomocy oznacza, ze byta potrzebna). Pozostate zmienne, takie jak korzystanie z korepetycji czy
miejsce zamieszkania wykazujg stabe lub nieistotne statystycznie zwigzki ze zdawalnoscig matury.

30 Warto tez doda¢, ze pte¢ powoduje komplikacje w modelowaniu uwzgledniajgcym efekt branz, bo w

analizowanym zbiorze, w czesSci branz uczg sie tylko kobiety (branza przemystu mody) lub mezczyzni (branza
gérniczo-wiertnicza). Dlatego uwzglednienie ptci powoduje wzrost wartosci korelacji wewngtrzgrupowej - ktorej
oszacowana wartos¢ powinna sie raczej zmniejszaé po wprowadzeniu zmiennych wyjasnianych.
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6 Uwarunkowania plandéw i preferencji absolwentow
technikow

W pierwszej czesci rozdziatu sprawdzamy bezposredni i posredni wptyw statusu spoteczno-
ekonomicznego rodzicéw, a takze pfci oséb uczacych sie w technikach, na plany kontynuowania
ksztatcenia, podjecia pracy, a takie wykonywania jej w zawodzie, w ktérym mogly wykorzystac
umiejetnosci zdobyte w technikum. Zaleznos$ci pomiedzy pochodzeniem spotecznym i zwigzanymi
z nim kapitatami a wyborem S$ciezki kariery edukacyjnej, a nastepnie zawodowej, interpretujemy
odwotujgc sie do koncepcji opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji. Nastepnie
podejmujemy kwestie wptywu (ponownie: bezposredniego i posredniego) pochodzenia spotecznego
na preferencje dotyczace pierwszej pracy po zakonczeniu nauki. Z perspektywy teorii wykorzystujgcej
koncepcje habitusu, zainteresowanej uwarunkowanymi klasowo réznicami w interpretowaniu Swiata
spotecznego, szczegdlnie interesujgca jest kwestia oczekiwan uczniow wobec przysztej pracy (pierwszej
po ukonczeniu technikum). Jednak kryteria wyboru pierwszej pracy — na przyktad to, jakg wage
kandydaci przywigzujg do wynagrodzenia — mozna ttumaczy¢ réwniez racjonalnymi kalkulacjami,
w ktdrych uwzgledniany jest miedzy innymi kapitat finansowy rodziny.

6.1 Rozpatrywane plany

Informacje o planach edukacyjnych i zawodowych uczniéw pochodzg z pierwszej fali badania
panelowego, przeprowadzonej gdy uczeszczali do ostatnich klas szkét ponadgimnazjalnych. Wsréd
badanych ucznidow technikdéw okoto dwie trzecie (69%) planowato kontynuowaé nauke bezposrednio
po ukonczeniu tego typu szkoty lub co najmniej rozwazato takg mozliwos¢, podczas gdy niespetna jedna
trzecia (31%) nie miata takiego zamiaru. Planowanie (56%) lub rozwazanie (11%) podjecia studiow byto
zdecydowanie bardzie powszechne, niz plany kontynuacji ksztatcenia poprzez nauke w szkole
policealnej (odpowiednio 5% i 7%). Blisko trzy czwarte ucznidw (74%) planowato (59%) lub rozwazato
(15%) podjecie pracy zawodowej w ciggu roku po ukoriczeniu technikum, natomiast 26% uczniéw nie
planowato wchodzenia na rynek pracy bezposrednio po zakonczeniu nauki w szkole
ponadgimnazjalnej.

Podobnie wielu uczniéw (77%) zadeklarowato, ze planujg (52%) lub rozwazajg (25%) podjecie, w ciagu
roku od zakonczenia nauki w szkole ponadgimnazjalnej, pracy w zawodzie, w ktérym sie ksztafcili.
Dodatkowo, 58% ucznidw technikéw planowato (11%) lub rozwazato (46%) podjecie pracy w innym
zawodzie, ale z tej samej branzy. Z kolei potowa (50%) uczniéw planowata (8%) lub rozwazata (42%)
podjecie pracy w innej branzy, w ktérej bedg mogli wykorzystaé kwalifikacje zdobyte w wyuczonym
zawodzie. Odpowiedzi udzielone na kolejne pytania nie wykluczaty sie, dlatego wszystkich
respondentéw, ktdrzy planowali po zakorczeniu technikum podjgé prace, w ktdérej wykorzystajg
jakiekolwiek umiejetnosci zwigzane z wyuczonym zawodem szkolnym, zaliczono do jednej kategorii.
Kategoria ta objeta 90% ucznidw, natomiast 10% ucznidw nie zamierzato angazowac sie w prace,
w ktdrych mogliby wykorzystywac umiejetnosci zdobyte w technikum.

6.2 Uwarunkowania planow kontynuowania nauki

Szczegdty dotyczace czesci pomiarowej prezentowanego modelu tj. konstrukcji zmiennych latentnych
(ukrytych) opisujacych pochodzenie spoteczne (SES), zamoznosé rodziny, sytuacje w powiecie, i ocene
osiggnie¢ w szkole ponadgimnazjalnej przedstawiono w Aneksie. Konstrukcje SES omawiamy w
rozdziale 1.5.
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SES jest zmienng latentna, opartg na konfirmacyjnej analizie czynnikowej. Przyjmuje tym wyzsze
wartosci, im lepsza jest sytuacja ekonomiczna gospodarstwa domowego respondenta, wyzszy poziom
wyksztatcenia i prestiz zawodu jednego z rodzicéw, oraz im wyzszy poziom kapitatu kulturowego,
mierzony liczbg ksigzek w domu (porzadek zmiennych odzwierciedla wielko$¢ ich fadunkéw
czynnikowych i wktad w zmienno$¢ SES).

W analizach wykorzystano réwniez zmienng latentng opisujgcg zamoznos¢ gospodarstwa domowego.
Zmienna ta opiera sie na dwdch pytaniach. Odpowiadajgc na pytanie o prawdopodobienstwo
otrzymania wsparcia finansowego od rodziny w przypadku koniecznosci utrzymania sie przez rok bez
zarabiania po zakonczeniu nauki, odpowiedz ,1 (absolutnie niemozliwe)” wskazato 3,7% absolwentéw
technikéw, znajdujgca sie na drugim krancu skali odpowiedz ,,7. catkowicie pewne” 34,5%, a srodek
skali 11,4%. (Srednia ocena na skali wsréd absolwentéw technikdéw to 5,48; sd = 1,6). Odpowiadajgc na
drugie pytanie, dotyczace zdolnosci gospodarstwa domowego do pokrywania wszystkich niezbednych
wydatkéw, niemal 80% ucznidw technikdéw uznato, ze ich gospodarstwo jest w stanie "zwigzac¢ koniec
z koricem" co najmniej dosé tatwo a tylko 15% udzielito odpowiedzi ,,z pewng trudnoscig” a niespetna
4% ,z trudnoscig”. Srednia ocen na 6 stopniowej skali, po wykluczeniu , Trudno powiedzie¢”, wyniosta
4,41 (sd=1,15). Wiekszos¢ gospodarstw domowych jest w stanie komfortowo pokrywac swoje wydatki,
ale warto zwrécié¢ uwage, ze jednoczesnie niemal jedna pigta ankietowanych wskazata na trudnosci z
pokrywaniem przez swoje rodziny niezbednych wydatkéw.

Wykorzystujgc charakterystyki powiatow zamieszkiwanych przez respondentéw, stworzono zmienng
latentng, ktdra opisuje sytuacje ekonomiczng powiatu. W doborze zmiennych skoncentrowano sie na
tych wymiarach sytuacji gospodarczej powiatu, ktére mogg mie¢ znaczenie dla perspektyw
absolwentéw na lokalnym rynku pracy. Do jej konstrukcji postuzyly nastepujace wskazniki
(wymienione w kolejnosci od tych o najwiekszym wktadzie w zmiennos$¢ zmiennej ukrytej ,sytuacja
w powiecie”):

e liczba firm zatrudniajgcych powyzej 50 oséb na 10 tys. ludnosci w wieku produkcyjnym,
e udziat zatrudnionych w rolnictwie, rybotowstwie, towiectwie,

e Srednie wynagrodzenie brutto w powiecie (wartos$¢ zlogarytomowana),

e bezrob. do 24 r.z. - bezrobocie rejestrowane wsrdd ludnosci w wieku 18-24 lata.

Wskaznik przyjmuje wyzsze wartosci dla powiatéw, ktére nie majg rolniczego charakteru z dobrze
rozwinietym sektorem srednich i duzych przedsiebiorstw, wyzszym poziomem wynagrodzen i nizszym
poziomie bezrobocia rejestrowanego mtodych osdb.

Osiggniecia szkolne w technikum byly analizowane za pomocg zmiennej latentnej opartej na
odpowiedziach na trzy pytania. Na pytanie dotyczace zgtaszania sie do odpowiedzi w trakcie zaje¢ 59%
ankietowanych ucznidw technikdéw odpowiedziato twierdzagco a okoto 3% miato trudnos¢
z udzieleniem odpowiedzi. Swiadectwo z wyrdznienie co najmniej raz w okresie nauki w technikum
uzyskato 19% badanych. Na podstawie ocen z ostatniej klasy technikum, wiekszos¢ absolwentéw
technikow (57%) wystawita sobie ocene ,dobrg”, 20% nawet ,bardzo dobrg”, natomiast 16% co
najwyzej ,,dostateczng”. Zmienna latentna przyjmuje wyzsze wartosci dla ucznidw, ktorzy lepiej sie
oceniali, czesciej brali aktywny udziat w zajeciach i co najmniej raz w okresie nauki w technikum zdobyli
czerwony pasek.

W modelach wykorzystujemy ponadto informacje z modutu kwestionariusza dotyczacego sieci
spotecznych absolwentéw (,bliscy pracujgcy w branzy”). Kazdy z ucznidw biorgcych udziat w | fali
badania odpowiadat na szczegétowe pytanie dotyczgce maksymalnie 5 najblizszych oséb ze swojego
otoczenia (takich na ktére moze zawsze liczyé). Wsréd charakterystyk cztonkéw tej sieci osobistej
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znalazty sie pytania o prace w branzy zwigzanej z zawodem szkolnym respondenta. ”Bliscy pracujacy w
branzy” to liczba takich oséb w sieci najblizszych kontaktéow respondenta ($Srednia wynosi 0,18,
sd.=0,5). Prawie 86% badanych w ogéle nie miato takiej osoby w swojej sieci, 11% wskazato na jedng
osobe a 3% miato wiecej niz jedna.

Schemat 3 Uwarunkowania planéw kontynuowania nauki
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Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wpfyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gérna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspotczynnikdow sciezkowych, ktorych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrét
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Model, w ktérym przewidywano prawdopodobienstwo formutowania planéw kontynuacji nauki po
ukonczeniu technikum, jest dobrze dopasowany do danych (por. Tabela 22). Wartosci dla efektéw
widocznych na grafie znajdujg sie w Tabeli 24 a oszacowania efektéw posrednich, bezposrednich i
czastkowych przedstawiono w Tabeli 25.

Wyiszy statusu spoteczno-ekonomiczny rodziny przektada sie na zamoznos¢ gospodarstwa domowego
(0,35) a takze sprzyja wyzszym osiggnieciom w szkole sredniej (0,19). Przy kontroli zmiennych
uwzglednionych w modelu, znaczenie statusu spoteczno-ekonomicznego absolwenta i jego rodziny dla
planow edukacyjnych jest wieksze (efekt catkowity: 0,22), niz rola czynnikdw zewnetrznych, takich jak
sytuacja w powiecie (efekt catkowity: 0,19). Im wyzszy SES tym wieksze szanse na kontynuacje nauki,
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a 61% efektu ttumaczy bezposredni wptyw tego czynnika. Oznacza to, ze SES rodzicéw rdznicuje plany
kontynuowania nauki przez uczniéw z rodzin o podobnym poziomie zamoznosci oraz osiggnie¢ w
szkole sredniej. Bezposredni wptyw statusu spoteczno-ekonomicznego moze polegaé na kulturowych
réznicach pod wzgledem aspiracji pomiedzy rodzinami o réznej pozycji spotecznej. Rodziny o wyzszym
statusie spoteczno-ekonomicznym majg wiekszg sktonnos$¢ do inwestowania w edukacje dzieci.
Zwazywszy, ze sg to zarazem rodziny zamozniejsze, konsekwencje ewentualnej porazki edukacyjnej
(np. nie dostania sie na studia w pierwszym terminie) moga by¢ mniej dotkliwe. Niemniej, wptyw SES
na formutowanie planéw edukacyjnych nie jest zaposredniczony przez zamozno$é gospodarstwa
domowego (efekt posredni nie jest istotny). SES wptywa za to pozytywnie na osiggniecia w szkole
Sredniej (ktdre s zwigzane z zamoznoscig rodziny), co zwieksza szanse na planowanie kontynuacji
nauki (efekt posredni ttumaczacy 34% wptywu SES). Najprawdopodobniej lepsze osiggniecia w
technikum podwyiszajg szacowane przez ucznidw szanse sukcesu w przypadku zdecydowania sie na
podjecie dalszej edukacji.

Na plany kontynuacji nauki po ukonczeniu technikum majg wptyw takze czynniki zewnetrzne, ktére
opisujg sytuacje w powiecie (efekt bezposredni: 0,13). W tym wypadku efekt bezposredni ttumaczy az
66% efektu catkowitego. Im mniejszy poziom bezrobocia i udziat firm z sektora rolnego a wyzszy
poziom wynagrodzen i firm zatrudniajgcych ponad 50 pracownikdéw, tym bardziej prawdopodobne
byto planowanie przez uczniéw kontynuowania nauki. W przypadku efektéw posrednich, najwiecej
wyjasnia Sciezka wiodaca poprzez ocene osiggnie¢ edukacyjnych (31% efektu catkowitego): w
zamozniejszych powiatach uczniowie czesciej osiggali lepsze wyniki edukacyjne, co z kolei pozytywnie
wptywa na plany kontynuowania nauki. Na tym tle, negatywny efekt sytuacji w powiecie
zaposredniczony przez posiadanie bliskich pracujgcych w branzy jest bardzo staby — ttumaczy zaledwie
2% catkowitego wptywu czynnikéw powiatowych. Paradoksalnie, absolwenci z gorzej rozwinietych
ekonomicznie powiatéw majg wieksze szanse na posiadanie bliskich pracujgcych w branzy —to z kolei
nie sprzyja planowaniu kontynuacji nauki. Moze to oznaczaé, ze posiadanie w rodzinie osoby z branzy
zwigzanej z zawodem szkolnym podnosi szanse na znalezienie zatrudnienia i w ten sposéb ostabia
motywacje do dalszego rozwijania wiasnych kompetencji.

Podsumowujac, absolwenci, ktérych rodzice mieli wyzszy status spoteczno-ekonomiczny (ustalany na
podstawie wyksztatcenia i zawodu) czesciej planujg kontynuacje nauki, niezaleznie od zamoznosci
gospodarstwa domowego, ptci i sytuacji na rynku pracy w miejscu zamieszkania. Przy tym bezposredni
wptyw pochodzenia spotecznego na plany kontynuowani nauki jest silniejszy, niz zaposredniczony
przez osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej.

Biorgc pod uwage brak istotnej zalezno$ci pomiedzy zamoznoscig rodziny a planami kontynuowania
nauki, wydaje sie, ze w tym przypadku wptyw pochodzenia lepiej objasniajg koncepcje oparte na
zatozeniu spotfecznie ksztattowanych preferencji, niz koncepcje, ktérych fundamentem jest zatozenie
indywidualnego racjonalnego wyboru. W sSwietle pierwszych, sciezki edukacyjne ktérymi podazaja
uczniowie wynikajg z ich — ksztattowanego poczatkowo w rodzinie — habitusu oraz z oczekiwan
istotnych oséb z otoczenia, w pierwszej kolejnosci rodzicéw. Z kolei na gruncie koncepcji odwotujgcych
sie do teorii racjonalnego dziatania nalezatoby sie spodziewac istotnego efektu nie tylko kapitatu
kulturowego, lecz takze materialnego, na wynik kalkulacji, w ktdrych jednostki uwzgledniajg miedzy
innymi relatywne koszty i szanse sukcesu zwigzane z wyborem danej Sciezki.
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6.3 Uwarunkowania planow podjecia pracy zawodowej

Schemat 4 Uwarunkowania planéw podjecia pracy
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Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wpfyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gdrna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspotczynnikow sciezkowych, ktorych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrot
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Model, w ktérym przewidywano prawdopodobienstwo formutowania planéw podjecia pracy po
ukonczeniu technikum jest dobrze dopasowany do danych (por. Tabela 22). Wartosci dla efektéw
widocznych na grafie znajdujg sie w Tabeli 26 a oszacowania efektéw posrednich, bezposrednich i
czgstkowych przedstawiono w Tabeli 27.

Okazuje sie, ze status spoteczno-ekonomiczny nie ma bezposredniego wptywu na plany podjecia pracy
w ciggu roku od zakonczenia nauki w technikum. Nieistotna jest rowniez $ciezka wiodgca przez
zamozno$¢ gospodarstwa domowego — mimo, ze rodziny o wyzszym SES sg z reguty zamozniejsze
(efekt bezposredni: 0,34). Natomiast uczniowie z rodzin o wyzszym SES osiggajg lepsze wyniki w nauce
w szkole $redniej, co z kolei wptywa negatywnie na prawdopodobienstwo planowania zatrudnienia
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zaraz po ukonczeniu technikum (czgstkowy efekt posredni jest istotny i wynosi -0,023). Lepsze
osiggniecia edukacyjne w technikum sg czestsze nie tylko w przypadku ucznidw z rodzin o wyzszym
statusie spotecznym, ale takie w przypadku kobiet — w przypadku absolwentek zmniejszajg
prawdopodobienstwo planowania podjecia pracy zawodowej w ciggu roku od ukoriczenia szkoty
sredniej (czastkowy efekt posredni jest ujemny i wynosi -0,037). Bezposredni wptyw pitci na plany
okazat sie natomiast nieistotny.

W wyjasnieniu sktonnosci absolwentéw do podejmowania pracy bezposrednio po zakoriczeniu nauki
w technikum najbardziej pomaga wiedza na temat sytuacji ekonomicznej w ich powiecie. Dobra
sytuacja ekonomiczna powiatu pozytywnie wptywa na plany podjecia pracy (efekt bezposredni: 0,1).
Najprawdopodobniej w powiatach o nizszym poziomie bezrobocia i bardziej atrakcyjnym rynku pracy,
absolwenci nie przewidujg problemdéw z zatrudnieniem i czesciej planujg podjecie pracy tuz po
ukonczeniu nauki w technikum. Z drugiej strony, sytuacja ekonomiczna powiatu moze, posrednio,
negatywnie przektadac sie na szanse planowania podjecia pracy. Dzieje sie tak, poniewaz lepsza
sytuacja ekonomiczna w powiecie (zwigzana réwniez z wyzszym SES rodzin zamieszkujgcych na terenie
powiatu) wigze sie z wyzszymi osiggnieciami w szkole $redniej. Te ostatnie obnizajg szanse na
planowanie zatrudnienia bezposrednio po ukonczeniu nauki w technikum (ten efekt posredni jest
niewielki, ale istotny statystycznie: -0,018). Niemniej, w przypadku analizowanej zaleznosci kluczowy
jest bezposredni efekt sytuacji w powiecie — im jest ona lepsze tym wieksze szanse, ze absolwenci z
tego terenu bedga planowali zatrudnienie.

6.4 Preferencje dotyczace pracy

Ucznidw ostatnich klas technikéw zapytalismy na ile wazne bytyby dla nich rézne aspekty przy wyborze
pierwszej pracy po zakonczeniu nauki w szkole, do ktérej wéwczas uczeszczali. Poproszono ich o ocene
roznych aspektéw zwigzanych z praca, takich jak: dobre zarobki, mozliwosci awansu, pozytywna
atmosfera, pewnos¢ zatrudnienia, mozliwosci rozwoju umiejetnosci, rGwnowaga miedzy zyciem
zawodowym a prywatnym, mozliwos¢ przejawiania inicjatywy i samodzielnosci, praca przynoszaca
korzysci spoteczne, praca nie wymagajaca duzego wysitku fizycznego, bezpieczerstwo zdrowotne oraz
spokdj w miejscu pracy. Respondenci mieli mozliwo$é odniesienia sie do kazdego z tych elementéw,
poprzez wskazanie czy jest dla nich decydujgcy, wazny ale nie decydujacy, mato wazny czy tez trudno
mi to ocenic.

Wykorzystujgc eksploracyjng analize czynnikowg wyrdzniono trzy, skorelowane ze sobg, wymiary
preferencji dotyczacych przysztej pracy. Przy interpretowaniu wymiaréw wykorzystano koncepcje
jawnych i ukrytych funkcji zatrudnienia sformutowanych przez Marie Jahode (1982).

® | wymiar: dochdd i stabilnosé - czynnik oparty na wskazaniach na ‘dobre zarobki’ oraz ‘pewnos¢
zatrudnienia’, ktdry odwotuje sie do korzysci ekonomicznych, czyli tzw. jawnych funkcji pracy
zdefiniowanych przez M. Jahode.

Dwa kolejne wymiary sg z kolei zblizone do, zdefiniowanych przez te badaczke, ukrytych funkcji
zatrudnienia:

e |l wymiar: dobrostan i relacje — czynnik ilustrujgcy wazny wymiar ukrytych funkcji zatrudnienia
- odwotuje sie do takich aspektéw jak dobra atmosfera, spokdj, mozliwosé taczenia z zyciem
prywatnym, brak ucigzliwosci fizycznej i spetnienie standardéw BHP, a takze pozytek jaki
przynosi innym (“spoteczenstwu”)

e Il wymiar: samorozwdj — na ktéry sktadajg sie samodzielno$¢ w wykonywaniu zadan,
mozliwosci doskonalenia oraz mozliwos$ci awansu (ten ostatni aspekt jest rowniez sktadowg
Il wymiaru).
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Petny model pomiarowy oczekiwan dotyczgcych wyboru pierwszej pracy przedstawiono w ponizszej
tabeli.

Tabela 10 Model pomiarowy powodow wyboru pierwszej pracy

Zmienna obserwowalna Oszacowanie (btad

Zmienna ukryta tadunki czynnikowe stand.)

Powdd wyboru pierwszej pracy:

Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dochéd i stabilnos¢
Dochdd i stabilnos¢

praca nieucigzliwa fizycznie

mozliwosc¢ taczenia pracy z zyciem poza praca
praca pozyteczna spotfecznie

praca bezpieczna dla zdrowia

spokdj w pracy

dobra atmosfera w pracy

mozliwosci awansu

dobre zarobki

pewnosc zatrudnienia

0,62** (0,02
0,61** (0,02
0,49** (0,02
0,61** (0,02
0,69** (0,02
0,65** (0,02
0,33** (0,04

0,65** (0,02

(0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,04)
0,65** (0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,02)
(0,04)
(0,03)
(0,02)
(0,03)

Samorozwdj mozliwos$ci doskonalenia umiejetnosci 0,70** (0,02
Samorozwoj mozliwo$¢ wykazania sie inicjatywg i samodzielnoscig 0,70** (0,02
Samorozwdj mozliwosci awansu 0,35** (0,04
Korelacja Dochdd i stabilno$é z dobrostan i relacje 0,64** (0,03
Korelacja Samorozwdj z dobrostan i relacje 0,75** (0,02
Korelacja Samorozwdj z dochdd i stabilnosc 0,62** (0,03

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami
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Schemat 5 Uwarunkowania preferencji dotyczacych pracy
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Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wptyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gdrna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspotczynnikow sciezkowych, ktorych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrdét
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Model, w ktérym analizowano oczekiwania ucznidw (planujgcych zatrudnienie) formutowane wobec
pierwszej pracy po technikum jest dobrze dopasowany do danych (por. Tabela 22). Prezentowany
model estymowano na danych dotyczacych grupy absolwentdéw, ktdrzy planowali zatrudnienie, ale
analogiczne efekty uzyskano w przypadku petnej populacji absolwentow objetych badaniem. Wartosci
dla efektéw widocznych na grafie znajdujg sie w Tabeli 28 a oszacowania efektdw posrednich,
bezposrednich i czgstkowych przedstawiono w Tabelach 29-31.

Bezposredni wptyw SES rodzicow na wymiary oczekiwan “dochéd’ i stabilno$¢”, ,,samorozwdj” oraz
“dobrostan i relacje” okazaty sie nieistotne, natomiast posrednio SES wptywa negatywnie na pierwszy
z tych wymiardw (catkowite efekty posrednie -0,087) — poprzez zamoznos¢ rodziny. Wyzszy SES rodziny
absolwenta przektada sie na wiekszg zamozno$¢ gospodarstwa domowego (0,32), a osoby z
zamozniejszych rodzin rzadziej przyktadajg wage do wysokosci wynagrodzenia i stabilno$¢ zatrudnienia
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(-0,25). Takie zaposredniczenie przemawia za interpretowaniem wptywu pochodzenia spotecznego na
preferencje dotyczgce przysztej pracy na gruncie koncepcji opartych na zatozeniu indywidualnych
racjonalnych decyzji. Mtodzi ludzie pochodzacy z rodzin o wyzszym SES, i w zwigzku z tym
zamozniejszych, rzadziej odczuwajg konieczno$¢ kierowania sie przy wyborze pierwszej pracy
wysokoscig wynagrodzenia oraz pewnoscig zatrudnienia. Wieksza swoboda podejmowania bardziej
ryzykownych decyzji edukacyjno-zawodowych moze prowadzi¢ do wyiszego zwrotu w dtuzszej
perspektywie.

Z przeprowadzonych analiz wynika rowniez, ze oczekiwania wobec przysztej pracy sg zréznicowane w
zaleznosci od ptci. Absolwentki preferujg prace dajgcg "dochdd i stabilnosc”, ale ta sciezka jest
zaposredniczona przez ocene osiggnie¢ w szkole sredniej. Kobiety przecietnie lepiej oceniaty swoje
osiggniecia w technikum, a te oceny przekfadaty sie na preferowanie pracy zapewniajacej dochdd
i stabilnos¢. Pte¢ absolwentek wptywa takze, bezposrednio i pozytywnie, na oczekiwanie, ze praca
zapewni ogélny dobrostan i relacje spoteczne. Z kolei oczekiwanie od pierwszej pracy mozliwosci
samorozwoju jest w przypadku kobiet zaposredniczone przez osiggniecia w szkole sredniej: efekt
posredni jest dodatni (0,05) — absolwentki z lepszymi wynikami edukacyjnymi czesciej oczekiwaty od
pracy mozliwosci samorozwoju.
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7 Uwarunkowania sukcesow edukacyjnych i zawodowych
absolwentow technikow

Rozdziat poswiecamy analizie uwarunkowan sukcesow (lub ich braku) absolwentéw bezposrednio po
zakonczeniu nauki w technikum. W pierwszej kolejnosci bierzemy pod uwage ich dominujgca sytuacje
edukacyjng i zawodowa. Uzasadniamy przy tym dlaczego zastosowanie segmentacji opartej na analizie
sekwencji, opartej na danych z badania panelowego, daje wyniki bardziej miarodajne, niz
rozpatrywanie sytuacji absolwentéw w jednym, wybranym momencie. Oprdécz sukcesu
zdefiniowanego ,,obiektywnie” — jako wykonywanie pracy i/lub kontynuowanie nauki — rozpatrujemy
takze sukces rozumiany jako zgodnos¢ podjetej pracy a wczesniejszymi oczekiwaniami wobec
pierwszego zatrudnienia po ukoriczeniu szkoty.

7.1 Dominujaca sytuacja edukacyjna i zawodowa: kontynuacja
nauki i praca

Przeprowadzone badania sondazowe miaty charakter panelowy, co umozliwito obserwacje sytuacji
absolwentéw technikéw w poszczegdlnych miesigcach, poczawszy od ukonczenia nauki w czerwcu
2021 roku. Podczas drugiej i trzeciej fali badania respondenci, wspdtpracujac z ankieterem, wypetniali
tabele z kalendarzem. W tabeli zaznaczali swojg sytuacje zawodowa i edukacyjng w poszczegdlnych
miesigcach.. Dzieki zebranym odpowiedziom przygotowano zmienng, ktérej zadaniem jest
odzwierciedlenie statusu edukacyjno-zawodowego uczestnikow badania w kazdym miesigcu. Zmienna
przyjmuje 5 wartosci odzwierciedlajgcych dominujgcg aktywnosé w danym miesigcu:

e ,Bezrobocie”. Ta kategoria obejmuje osoby zarejestrowane w urzedzie pracy jako bezrobotne.
Warto zaznaczy¢, ze do tej kategorii zaliczono réwniez osoby, ktére w danym miesigcu
podejmowaty jakas forme pracy (np. staz dla bezrobotnych lub nieformalne zatrudnienie), ale
zadeklarowaty, ze byty zarejestrowane jako osoby bezrobotne.

e ,Tylko praca”. Do tej kategorii zakwalifikowano osoby, ktére przez minimum 4 godziny
miesiecznie pracowaty we wtasnym gospodarstwie rolnym, gospodarstwie rolnym rodziny, lub
wykonywaty inng prace przynoszacg dochdd. Sg to osoby, ktdre poza pracy, nie wskazaty
zadnej innej aktywnosci, w szczegdlnosci — nie uczyly sie.

e ,Tylko nauka”. Kategoria ta obejmuje osoby bedgce uczniami lub studentami, ktérym nie
przypisano statusu ‘tylko praca’. Gdy respondent zaznaczyt jednoczesnie nauke i bezrobocie,
jako dominujgcy status przyjmowano nauke.

e ,Nauka i praca”. Kategoria dotyczy osdb, ktére w danym miesigcu faczyty prace z nauka.

e ,NEET”3., Ostatnia kategoria obejmuje osoby, ktére nie uczg sie, nie pracujg i nie sg
zarejestrowane jako bezrobotne. Sg to respondenci, ktorzy w danym miesigcu nie wskazali
zadnej z wyzej wymienionych aktywnosci.

Dane na temat statuséw edukacyjno-zawodowych zostaty zgromadzone w odniesieniu do 18 miesiecy,
od czerwca 2021 do grudnia 2022 roku. Na ponizszym wykresie przedstawiono rozktad zmiennych
status w kolejnych miesigcach. Wykres pokazuje jak zmieniat sie udziat absolwentéw o okreslonej

31 Skrét od “not in education, employment, or training”.
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sytuacji edukacyjno-zawodowej. Mozna na nim zaobserwowac na przyktad, ze znaczny wzrost odsetka
0s6b kontynuujgcych edukacje nastgpit w pazdzierniku, wraz z poczatkiem roku akademickiego, a takze

zmniejszanie sie odsetka osdb nie uczgcych sie, nie pracujgcych oraz nie zarejestrowanych jako
bezrobotne.

Wykres 31 Status edukacyjno-zawodowy absolwentéw technikéw w kolejnych miesigcach od
ukoniczenia nauki w czerwcu 2021 r.
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Wadg takiego sposobu prezentacji danych jest fakt, iz rozktady prezentowane dla kolejnych miesiecy
ilustrujg sytuacje catej badanej kohorty w danym miesigcu. Gubimy jednak informacje o tym, jak
zmieniata sie sytuacja konkretnych oséb w miare uptywu czasu.

Aby zilustrowac rozwdj karier edukacyjno-zawodowych absolwentéw w analizowanym okresie,
zastosowano analize sekwencji. Jest to metoda stuzgca m.in. do analizy dtugookresowych proceséw i
trajektorii zyciowych badanych oséb. Technika ta pozwala na zrozumienie, jak wyglada przejscie
absolwentéw od edukacji do zycia zawodowego, obrazujac ich Sciezki kariery, wybory edukacyjne i
zawodowe oraz zmiany statusu zatrudnienia. W przypadku analizy sekwencji, kazdego respondenta
opisujemy za pomocg kombinacji nastepujacych po sobie statuséw (nazywanych réwniez alfabetem
sekwencji). Na przyktad, podczas gdy nasz respondent w pierwszym i drugim miesigcu nie podejmuje
zadnej aktywnosci ("NEET”), w kolejnym moze on zarejestrowac sie w urzedzie pracy jako osoba
bezrobotna (“bezrobocie”) aby po 4 miesigcach znalez¢ prace, ktéra po kolejnych 3 miesigcach zacznie
taczy¢ z nauka (,nauka i praca”). Wéwczas sekwencja dla takiej osoby wygladataby nastepujgco:

»NEET”">"NEET”>"bezrobocie”>'bezrobocie’>"bezrobocie”>"bezrobocie”>"praca”>"praca”>"
praca”’>"nauka i praca”>...

llustracjg przebiegu sekwencji dla badanych absolwentéw technikéw jest ponizszy wykres. Kolory na
wykresie odwotuja sie do wyodrebnionych statuséw edukacyjno-zawodowych — kazdy z respondentéw
jest reprezentowany przez poziomg linie, ktéra zmienia kolor wraz ze zmianami sytuacji tej osoby.
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Wykres 32 Przebieg karier absolwentéw technikow w okresie 18 miesiecy od ukoriczenia nauki

N (absolwenci technikow)
1 399 910 1478 2103

o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Miesigc (0: czerwiec roku ukoriczenia nauki)

[ bezrobocie  E neet @ tylko praca
[ naukaipraca B tylko nauka

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Juz pobiezna analiza prezentowanych sekwencji wskazuje na duze zréznicowanie pierwszych miesiecy
karier absolwentéw. Ze zbioru sekwencji mozemy wyodrebni¢ 10 najczesciej powtarzajgcych sie
schematow przebiegu kariery, ktére opisuja sytuacje okoto 31% absolwentéw technikéw z 2021 rok.
Dwie najczesciej spotykane $ciezki to praca przez peten analizowany okres oraz 4 miesigce braku
aktywnosci i rozpoczecie nauki w pazdzierniku 2021. Wsrdd najpopularniejszych sekwencji nie
pojawiaja sie okresy bezrobocia.

Wykres 33 Najczesciej wystepujace sekwencje sytuacji absolwentow technikéw w okresie 18
miesiecy od ukonczenia nauki

31.3%

% (absowenci technikow)

0%

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1" 12 13 14 15 16 17 18

Miesiac (0: czerwiec roku ukonczenia nauki)

B bezrobocie E neet @ tylko praca
O naukaipraca B tylko nauka
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

Kolejnym etapem analizy jest stworzenie miary, ktdra opisywataby jak bardzo rézne (badz zblizone do
siebie) sg sciezki edukacyjno-zawodowe poszczegdlnych osob. Jednym z pomystéw na rozwigzanie
tego problemu jest stworzenie dwuwymiarowe] tabeli, w ktérej sekwencja kazdego z badanych jest
poréwnywana z sekwencjami wszystkich pozostatych respondentéw. Miara podobienstwa jest oparta
na minimalnej liczbie hipotetycznych przeksztatcen statuséw, ktére trzeba by wykonac na pierwszej z
porownywanych sekwencji, aby zamieni¢ j3 w dokfadnie takg samg jak druga z poréwnywanych
sekwencji. Przeksztatcenia statuséw w naszym przypadku polegajg na zamianie wartosci jednego
statusu nainny.

Operacji zamian wartosci statuséw nie traktujemy w taki sam sposéb - zamiana statusu ”“praca” na
"nauke” jest czym innym niz zamiana statusu “praca” na “nauka i praca” lub na "bezrobocie”. Sg to nie
tylko sytuacje odmienne ”jakosciowo”, ale réwniez przejscia, ktdre w rzeczywistosci s3 mniej lub
bardziej prawdopodobne. Dlatego poszczegdlnym operacjom przypisywane sg rozmaite wartosci
liczbowe, tzw. koszty. Wartos¢ kosztu w przypadku naszych analiz jest tym wieksza im rzadziej
w badane]j populacji zdarza sie przejscie miedzy okreslonymi statusami (ang. data driven costs based
on transition rates). Algortym (w przypadku przeprowadzonych analiz: OM ang. optimal matching)
wyznacza odlegtosci miedzy poszczegdlnymi sekwencjami uwzgledniajgc przyjete zatozenia dotyczace
kosztéw operacji. Efektem obliczen jest syntetyczna miara, ktdra przyjmuje zblizone wartosci dla
sekwenciji, ktére sg do siebie podobne tj. ilustrujg zblizone w przebiegu kariery absolwentéw.

Wspomniana miara postuzyta nam do identyfikacji grup absolwentdw, ktérzy sg do siebie podobnie ze
wzgledu na przebieg karier w pierwszych 18 miesigcach od ukonczenia szkoty. W tym celu
wykorzystano hierarchiczng analize skupien metodg Warda (ang. Ward hierarchical clustering), ktéra
pozwala na zorganizowanie i klasyfikacje sekwencji kariery w taki sposdb, aby maksymalizowac
podobienstwo sekwencji wewnatrz kazdego klastra i minimalizowaé podobienstwo sekwencji miedzy
réznymi klastrami. W metodzie Warda minimalizuje sie sume kwadratéw odlegtosci miedzy obiektami
wewnatrz klastra. Innymi stowy, taczone sg te klastry, ktérych potaczenie spowoduje najmniejszy
wzrost sumy kwadratéw odlegtosci miedzy sekwencjami kariery w klastrze. Nastepnie na podstawie
analizy dendrogramu i rdinych rozwigzan klastrowych przyjeto klasyfikacje, ktéra wyrdznia
4 podstawowe typy sekwencji przebiegu karier w analizowanym okresie pierwszych 18 miesiecy po
ukonczeniu nauki3?:

e ,1-—Nauka”:32,6% absolwentdw technikdw. Przedstawiciele tego segmentu w analizowanym
okresie koncentrowali sie na kontynuacji nauki, z czasem czes$¢ z nich zaczynata tgczy¢ nauke
z praca lub koncentrowata sie na pracy. W tej kategorii charakterystyczny jest réwniez 3-4
miesieczny okres braku aktywnosci zaraz po ukonczeniu technikum,

e 2 — Praca”: 44,9% absolwentow technikéw. Segment obejmuje absolwentéw, ktérzy po
zakonczeniu nauki koncentrowali sie wylgcznie na karierze zawodowej. Pojawiajg sie tu
fragmenty sekwencji, w ktdrych z pracg zawodowa taczona jest nauka, ale dominujaca Sciezka
kariery jest praca zarobkowa.

e 3 — Nauka i praca”: 17,4% absolwentéw technikéw. To segment skupiajgcy absolwentow,
ktorzy w pierwszych 18 miesigcach kariery zawodowej starali sie tgczyé prace zarobkowa
nauka —zdarzajg sie tu okresowe przerwy, ktére wypetnia brak aktywnosci lub wytgcznie praca.

32 Analogiczne rozwigzania klastrowe uzyskano stosujgc inne algorytmy klastrowania —np. PAM (ang. Partitioning
Around Medoids).
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e 4 — Bezrobocie i NEET”: 5,2% absolwentéw technikéw. To segment, w ktérym znalazty sie
osoby, ktérych kariery byty najbardziej problematyczne — obserwujemy tu liczne okresy braku
aktywnosci lub bezrobocia, a tylko cze$¢ z nich konczy sie praca lub nauka.

Wykres 34 Segmenty absolwentéw technikéw wyrdéznione na podstawie przebiegu ich karier
edukacyjno-zawodowych w okresie 18 miesiecy od ukonczenia nauki
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Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami

7.2 Kontynuowanie nauki

Jako potencjalne uwarunkowania sukceséw edukacyjnych i zawodowych uwzgledniono w modelach
szereg zmiennych przedstawionych we wczesniejszej czesci raportu: status spoteczno-ekonomiczny
(SES) rodzicow absolwenta, ptec, osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej, wsparcie ekonomiczne,
posiadanie bliskich w branzy do ktérej nalezy wyuczony zawéd, sytuacja gospodarcza powiatu, a takze
plany dotyczace kontynuowania nauki i pracy oraz oczekiwania wobec przysztej pracy.
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Schemat 6 Uwarunkowania kontynuowania nauki
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Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wpfyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty btedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gérna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspotczynnikow sciezkowych, ktorych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrot
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami
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Wykorzystanie zmiennych z segmentacji $ciezek edukacyjno-zawodowych w modelach Sciezkowych
pozwolito sprawdzi¢ czy i ewentualnie w jakim stopniu planowanie kontynuowania nauki, a takze inne
uwarunkowania, wptywajg na przynaleznos¢ do segmentu osdéb, ktére po ukoniczeniu technikum
kontynuowaty nauke. Model, w ktérym przewidywano prawdopodobienstwo kontynuacji nauki po
ukonczeniu technikum, jest dobrze dopasowany do danych (por. Tabela 23). Wartosci dla efektow
widocznych na grafie znajdujg sie w Tabeli 32 a oszacowania efektdw posrednich, bezposrednich i
czastkowych przedstawiono w Tabeli 33.

Bezposredni wptyw takich planéw okazat sie bardzo silny i pozytywny (0,55). Oznacza to, ze absolwenci
technikdow przewaznie realizowali swoje plany dotyczace kontynuacji nauki. Z perspektywy teorii
reprodukcji kulturowej wskazuje to na dobre dopasowanie subiektywnych aspiracji do mozliwosci ich
zrealizowania. Dodatni jest réwniez catkowity efekt statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw dla
kontynuacji nauki (0,24), co oznacza, ze absolwentom z rodzin o wyzszym statusie tatwiej byto
zrealizowac¢ cel w postaci kontynuacji nauki. Efekt ten jest zaréwno bezposredni (55% efektu
catkowitego), jak i zaposredniczony przez szereg czynnikow. Prawie 29% efektu catkowitego SES
wyjasnia najsilniejszy z efektow posrednich — Sciezka wiodgca poprzez plany edukacyjne: osoby z rodzin
o wyzszym SES czesciej planujg kontynuacje nauki i te plany najwyrazniej realizujg. Wptyw pochodzenia
nalezy ttumaczy¢ raczej czynnikami kulturowymi i wiekszg wagg jaka przyktadajg rodziny o wyzszym
SES do edukacji swoich dzieci, niz kapitatem finansowym. Okazuje sie bowiem, ze efekt SES
zaposredniczony przez zamoznos¢ gospodarstwa domowego, przy kontroli wszystkich zmiennych
uwzglednionych w modelu, ma wrecz negatywny wptyw na prawdopodobieristwo kontynuowania
nauki (wyjasnia 18% efektu catkowitego statusu spoteczno-ekonomicznego). Poréwnywalny wkfad
(17%) w catkowity efekt SES ma Sciezka wiodgca poprzez ocene osiggnie¢ w szkole $redniej. Uczniowie
o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym lepiej oceniali swoje osiggniecia w szkole sredniej, co
przektada sie na istotnie wyzsze prawdopodobienstwo kontynuacji nauki po ukoriczeniu technikum.

Z przeprowadzonych analiz wynika réwniez, Ze lepsza sytuacja ekonomiczna w powiecie jest
pozytywnie skorelowana z SES rodzicéw. O kontynuacje nauki tatwiej réwniez W lepiej rozwinietych
powiatach tatwiej rowniez o kontynuowanie przez absolwentéw nauki (efekt catkowity: 0,2), ale
i w tym wypadku to efekt gtdwnie zaposredniczony (70%) przez inne czynniki. Najwiekszy wktad majg
w tym wypadku $ciezki wiodgce poprzez plany nauki (36%), ocene osiggnie¢ w szkole sredniej (15%)
oraz poprzez ocene osiggnie¢ w szkole sredniej i plany nauki (17%).

Kobiety czesciej podejmujg dalszg edukacje, ale model nie wskazuje, aby pte¢ miata bezposredni
przetozenie na szanse znalezienia sie w segmencie absolwentéw kontynuujgcych nauke (efekt
bezposredni jest nieistotny). Kluczowe okazujg sie efekty posrednie wiodgce przez osiggniecia w szkole
sredniej i plany edukacyjne (51% wktadu do catkowitych efektéw posrednich) oraz krétszg sciezka -
przez osiggniecia (47% efektéw posrednich). Innymi stowy kobiety osiggajg lepsze wyniki edukacyjne
niz mezczyzni, w zwigzku z czym moga czesciej planowac kontynuacje nauki i czesciej realizujg te plany.
Wedtug wyjasnienia alternatywnego, kobiety w technikach czesto wybierajg zawody, ktore
charakteryzujg sie relatywnie nizszym zwrotem inwestycji, co zacheca je do dalszego inwestowania w
wyzsze wyksztatcenie.
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7.3 Wykonywanie pracy

Analize analogiczng do analizy dotyczacej kontynuowania przez absolwentéw nauki przeprowadzono
w odniesieniu do kontynuowania pracy.

Schemat 7 Uwarunkowania wykonywania pracy
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Zmienne w okregu oznaczajq zmienne latentne, zmienne w kwadratach zmienne obserwowalne, linie ciggte
oznaczajq wptyw pozytywny, linie przerywane wptyw negatywny. W nawiasach okrqgtych podane zostaty bfedy
standardowe, w nawiasach kwadratowych dolna i gérna granice 95% przedziatu ufnosci na podstawie
procedury bootstrap na 5000 iteracjach. Grubosci linii sq proporcjonalne do wielkosci standaryzowanych
wspotczynnikow sciezkowych, ktorych wartosci wypisane zostaty na strzatkach, ,n.s.” oznacza, ze dany efekt
jest nieistotny - opis pojawia sie gdy nieistotny jest efekt bezposredni (przed ukosnikiem) a estymowany w
danym modelu efekt catkowity (bezposredni + posredni — prezentowany po ukosniku) jest istotny lub na odwrét
(efekt bezposredni jest istotny a catkowity nieistotny).

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z uczniami i absolwentami
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Model, w ktérym przewidywano prawdopodobienstwo znalezienia sie w segmencie pracujacych
absolwentéw jest dobrze dopasowany do danych (por. Tabela 23). Warto$ci dla efektéw widocznych
na grafie znajdujg sie w Tabeli 34 a oszacowania efektéw posrednich, bezposrednich i czgstkowych
przedstawiono w Tabeli 35.

Podobnie jak w przypadku modelu, w ktérym przewidywano prawdopodobienistwo znalezienia sie w
segmencie absolwentéw kontynuujacych nauke, rowniez przynalezno$é do kategorii absolwentéw
podejmujacych prace jest silnie uwarunkowana przez wczesniejsze plany (efekt bezposredni: 0,75).
Wyiszy  status  spoteczno-ekonomiczny rodziny absolwenta generalnie zmniejsza
prawdopodobienstwo podejmowania pracy wkréotce po zakonczeniu nauki w szkole $redniej —
bezposredni efekt wyjasnia az 80% catkowitego wptywu SES na prawdopodobienstwo znalezienia sie
w segmencie pracujacych. Catkowity efekt posredni SES dla podjecia pracy jest nieistotny i wynika to
ze znoszenia sie czgstkowych efektédw posrednich. Z jednej strony, SES negatywnie oddziatuje na
szanse podjecia pracy wptywajgc na lepsze osiggniecia w szkole sredniej (-0,03), ktdre sprzyjaja raczej
kontynuacji nauki niz pracy. ldentyczny mechanizm, wiodacy przez osiggniecia, ale dodatkowo
zaposredniczony przez plany podjecia pracy réwniez oddziatuje negatywnie na szanse znalezienia sie
w segmencie absolwentéw pracujgcych (-0,017). Z drugiej strony, istotnym efektem posrednim SES
jest $ciezka wiodgca przez zamoznosc¢ rodziny absolwenta (efekt posredni 0,045): gdy wptyw statusu
spoteczno-ekonomicznego jest mediowany przez zamozno$¢ gospodarstwa domowego, to efekt
posredni SES jest wyjatkowo dodatni (wyjasnia 18% efektu catkowitego). Oznacza to, ze chociaz
generalnie wyzszy SES rodziny nie sprzyja podejmowaniu pracy bezposrednio po ukoriczeniu
technikum (poniewaz sprzyja raczej kontynuacji nauki, na co wskazujg negatywne efekty
zaposredniczone przez lepsze wyniki edukacyjne w szkole sredniej), to przy kontroli tej zaleznosci
obserwujemy, ze absolwenci o wyzszym SES z zamozniejszych rodzin sg jednak bardziej sktonni do
podejmowania pracy bezposrednio po technikum.

Catkowity efekt ptci, w tym zaréwno catkowite efekty posrednie, jak i efekt bezposredni nie sg istotne.
Niemniej warto wspomnie¢ o dwéch istotnych efektach czgstkowych. Pierwszy z nich, bardzo staby,
wigze sie z rolg sieci zawodowych, ktére wprawdzie zwiekszajg szanse podjecia pracy po zakonczeniu
nauki, ale w przypadku kobiet okazujg sie niewystarczajgce — absolwentki technikéw majg bowiem
mniejsze szanse na posiadanie wsrdd bliskich oséb pracujgcych w branzy zwigzanej z wyuczonym
zawodem (-0,007). Po drugie, lepsze osiggniecia edukacyjne, ktdre kobiety maja czesciej niz mezczyzni,
przektadajg sie na mniejsze szanse znalezienia sie w segmencie pracujacych (-0,05), a ponadto
zmniejszajg szanse na formutowanie plandw pracy, a w konsekwencji na podjecie zatrudnienia (- ,028).

Dobra sytuacja ekonomiczna w powiecie, skorelowana ze statusem spoteczno-ekonomicznym
mieszkajgcych w nim rodzin, ma bezposredni i negatywny wptyw na prawdopodobienstwo podjecia
pracy: absolwenci z powiatéw o lepszej sytuacji ekonomicznej mieli mniejsze szanse na znalezienie sie
w segmencie pracujacych (natomiast czesciej wybierali inne Sciezki — gtéwnie kontynuowanie nauki).
Jednoczesnie szereg czgstkowych efektéw posrednich wzajemnie sie znosi i w rezultacie catkowity
efekt posredni sytuacji w powiecie jest nieistotny. Z jednej strony, lepsza sytuacja ekonomiczna
powiatu sprzyja formutowaniu planéw podjecia pracy, co faktycznie zwieksza szanse na znalezienie sie
w grupie pracujgcych absolwentéw (0,081). Z drugiej strony, w bardziej rozwinietych ekonomicznie
powiatach, uczniowie osiggali lepsze wyniki, co negatywnie wptywa na szanse podjecia pracy tuz
po zakonczeniu nauki w technikum, zaréwno bezposrednio (-0,026), jak i poprzez plany (-0,015).
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8 Podsumowanie

Zakres badania

Tematem publikacji sg uwarunkowania przebiegu sSciezek edukacyjnych i zawodowych absolwentéw
wybranych typow szkét ponadgimnazjalnych. Sposrdd réznych uwarunkowan decyzji oraz sukceséw
edukacyjnych i zawodowych absolwentéw, szczegdlng uwage poswiecono statusowi spoteczno-
ekonomicznemu ich rodzicéw. Wyrédwnywanie szans edukacyjnych ucznidw rdznigcych sie
pochodzeniem spotecznym nalezy do celéw stawianych systemowi edukacji w demokratycznym
panstwie. Jest istotne zaréwno z perspektywy spdjnosci spotecznej, jak i produktywnosci gospodarki.

Jako gtéwne zrédto danych postuzyto badanie panelowe, w ktérym respondenci brali udziat po raz
pierwszy w 2021 roku jako uczniowie ostatnich klas szkét branzowych | stopnia (BS 1) i technikdw, a
nastepnie jeszcze dwukrotnie, w kilkumiesiecznych odstepach, juz jako absolwenci tych szkét. W
analizach wykorzystano odpowiedzi udzielone przez 2002 absolwentow BS | oraz 3367 absolwentow
technikow, ktérzy wzieli udziat zaréwno w pierwszej, jak i w ostatniej fali badania.

Jako inspiracje do przeprowadzonych analiz wykorzystane zostaty teorie, ktére zaliczylisSmy do dwdch
odmiennych nurtéow: koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji (Boudon
1974, Breen & Goldthorpe 1997, Becker 1990) oraz koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie
ksztattowanych preferencji (Bourdieu 1994, Bourdieu 2009, Bowles, Gintis 1976, Swell, Haller,
Ohlendorf 1970). Oba podejscia przypisujg pochodzeniu spotecznemu istotng role w ksztattowaniu
Sciezek edukacyjnych uczniow.

Zgodnie z pierwszym podejsciem, decyzje edukacyjne sg wynikiem aspiracji jednostek oraz kalkulacji.
Wptyw pochodzenia spotecznego na plany edukacyjne oraz powodzenie lub porazke w ich realizacji
polega na tym, ze im wyzszy jest status rodzicow, tym koszty edukacji s3 mniejsze w relacji do
posiadanych zasobdw, a szanse sukcesu wyzsze. W badaniach wykorzystujacych zatozenia teorii
racjonalnego dziatania do wyjasniania wptywu pochodzenia spotecznego na decyzje edukacyjne czesto
dazy sie do oddzielenia dwéch rodzajow efektéw. Efekty pierwotne sg zaposredniczone przez
wczesniejsze osiggniecia edukacyjne, natomiast efekty wtdrne wystepujgcych réowniez przy kontroli
(uwzglednieniu wptywu) tych osiggniec (Boudon 1974).

W drugim nurcie wskazuje sie natomiast, ze wybdr sciezek edukacyjnych i zawodowych wynika nie tyle
ze Swiadomej kalkulacji, co z wpojonych przekonan i nawykoéw, nie poddawanych racjonalnej refleks;ji.
Owe przekonania i nawyki sg ksztattowane w procesie socjalizacji, ktérej przebieg zalezy od pozycji
spotecznej rodziny. Koncepcje oparte na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji oraz koncepcje
oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji wykorzystujemy jako komplementarne.

Zroznicowanie uczniow BS | oraz technikow

Uczniowie BS | oraz technikdéw z objetego badaniem rocznika stanowili tgcznie ponad potowe (54%)
mtodziezy uczeszczajgcej do pierwszych klas szkét ponadgimnazjalnych. Zaréwno wsrdd absolwentow
BS |, jak i technikéw, mezczyzni sg liczniejsi od kobiet. W szkolnictwie zawodowym wiekszos¢ zawodoéw
jest silnie zmaskulinizowana, nieco mniej zawodow jest silnie sfeminizowanych, a tylko w przypadku
nielicznych proporcje ptci sg wyréownane. Wsrdd ucznidow BS | wyraznie wyzszy, niz wsrdd uczniow
technikow, jest odsetek oséb mieszkajgcych na wsi, natomiast nizszy — mieszkajgcych w miastach na
prawach powiatu.

W populacji uczniéw BS | status spoteczno-ekonomiczny rodzicdw jest nie tylko przecietnie nizszy, ale
takze mniej zréznicowany, niz wsréd ucznidw technikéow (ze wzgledu na niewielkie zréznicowanie
populacji uczniow BS | pod tym wzgledem, czes$¢ analiz dotyczgcych wptywu pochodzenia spotecznego

83
Fundusze @ I bsoh ‘ 5 ’
icki Rzeczpospolita losy absolwentow Unia Europejska
E Europejskie - PO'.SK;J P I B E M szkétzawodowych Europejski Fundusz Spoteczny

Wiedza Edukacja Rozwdj




przeprowadzono wyfacznie w odniesieniu do absolwentéw technikéw). Najbardziej zréznicowanym
pochodzeniem spotecznym wyrdzniajg sie absolwenci technikéw wyksztatceni w zawodach z branzy
teleinformatycznej. Jest to zarazem branza, w ktérej ksztafcit sie najwyzszy odsetek absolwentéw
technikow (19%). Z kolei wsréd absolwentdw BS | najliczniejsi sg absolwenci wyksztatceni w branzy
motoryzacyjnej (22%). O pomiedzy kobietami a mezczyznami uczacymi sie BS | nie odnotowano
wyraznych réznic pod wzgledem indeksu statusu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw, to wsréd oséb
uczeszczajacych do technikéw srednia i mediana wartosci tego indeksu jest wyzsza dla mezczyzn, niz
dla kobiet.

Uczniowie technikow (36%) czesciej niz uczniowie BS | (21%) uwazali takze za catkowicie pewne to, ze
»W razie potrzeby wsparcie od rodziny pozwolitoby utrzymac sie bez zarabiania przez rok od
zakonczenia nauki”. Ten ostatni wynik jest istotny ze wzgledu na zatozenie, przyjmowane w
koncepcjach opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, ze mozliwos¢ skorzystania ze
wsparcia rodziny sprzyja wybieraniu Sciezek, na ktorych ryzyko niepowodzenia jest wyzsze, ale
ewentualny sukces korzystniejszy, niz w przypadku opcji alternatywnych.

Populacje obu typéw szkdt réznig sie réwniez w ten sposéb, ze do technikédw uczeszczajg uczniowie,
ktorzy w poprzednim etapie edukacji (w gimnazjach) przecietnie radzili sobie lepiej, niz mtodziez, ktéra
trafita do BS I.

Terytorialne zréznicowanie oferty edukacyjnej i jej uwarunkowania

Charakterystyka powiatow, m.in. ich typ i zamozno$¢, majg przetozenie na ksztattowanie sieci szkolnej
i oferte edukacyjng. Wieksze osrodki, bardziej rozwiniete gospodarczo, z wiekszym dostepem i
popularnoscig ksztatcenia wyzszego, przewaznie stawiajg przede wszystkim na ksztatcenie ogdlne, w
mniejszym stopniu na nauczanie w technikach, a zdecydowanie w najmniejszym na ksztatcenie w BS I.
Natomiast wieksza dostepnos¢ miejsc w szkotach ksztatcacych w zawodzie (technikach i BS 1) jest
powigzana z peryferyjnoscig danej lokalizacji.

W systemie szkolnictwa branzowego funkcjonuje ponad 200 zawoddw. Jednak okoto trzy czwarte
absolwentéw BS | (77%) oraz dwie trzecie absolwentéw technikéw (67%) z 2021 roku zdobyto
wyksztatcenie w ktéryms z dziesieciu najpopularniejszych zawodéw nauczanych w danego typu szkole.
Znaczna koncentracja uczniéw w niewielkiej liczbie zawoddw jest zwigzana proponowang przez szkoty
ofertg edukacyjng. Sposréd zawoddw przewidzianych do nauczania w BS |, w miastach na prawach
powiatu dostepnych jest przecietnie 15, a w powiatach ziemskich 12, z kolei w przypadku technikéw —
odpowiednio 23 i 10 zawoddw. Przeprowadzone analizy sugerujg, ze warunkami sprzyjajgcymi
utrzymywaniu szerszej oferty zawoddw jest mniejsze bezrobocie oraz wieksza liczba srednich i duzych
przedsiebiorstw w powiecie.

Z informacji uzyskanych od dyrektoréw BS | i technikéw wynika, ze najwieksze znaczenie przy
podejmowaniu decyzji o wigczeniu kierunku ksztatcenia do oferty szkoty ma zainteresowanie danym
zawodem ze strony kandydatow. Zapotrzebowanie pracodawcéw na absolwentéw wyksztatconych w
danym zawodzie znalazto sie dopiero na drugim miejscu. Prowadzi to do wniosku, ze w zapewnianiu
dostosowywania oferty ksztatcenia do zapotrzebowania gospodarki kluczowe znaczenie ma
informowanie kandydatow (oraz ich rodzicow) o perspektywach zawodowych otwierajgcych sie przed
absolwentami poszczegdlnych kierunkéw. Waing role w tym zakresie moze odgrywaé
upowszechnianie — réwniez poprzez poradnictwo zawodowe — wynikdw monitoringu karier
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absolwentéw opartego na danych rejestrowych®® oraz publikowanej corocznie przez Ministra Edukacji
i Nauki prognozy zapotrzebowania na pracownikéw w zawodach szkolnictwa branzowego na krajowym
i wojewddzkim rynku pracy.

Zgodnie z przewidywaniami dyrektordw szkot, najczestszymi przeszkodami w prowadzeniu ksztatcenia
w zawodach znajdujacych sie obecnie w ofercie BS | oraz technikow bedg w okresie najblizszych 5 lat
trudnosci z zatrudnianiem nauczycieli praktycznej nauki zawodu oraz nauczycieli teoretycznych
przedmiotéw zawodowych (takich trudnosci spodziewa sie okoto dwie pigte dyrektoréow). Z kolei do
uwarunkowan sprzyjajacych, wiekszos¢ dyrektoréw — zaréwno BS | jak i technikdw — zaliczyta liczbe
pracodawcow gotowych do wspdtpracy przy prowadzeniu praktycznej nauki zawodu, wyposazenie
pracowni lub warsztatdw, dostepnos¢ materiatéw dydaktycznych oraz liczbe kandydatow
zainteresowanych podjeciem nauki w danym zawodzie. Z perspektywy zapewniania odpowiedniej
oferty ksztatcenia branzowego za newralgiczng kwestie nalezy uznaé obecnie zapewnienie
zatrudnienia nauczycieli zawoddw.

Przestanki wyboru szkoty ponadgimnazjalnej

Powodami rozpoczecia nauki w danej szkole, wskazywanymi najczesciej zaréwno przez uczniéw BS |
jak i technikow, byty: tatwos¢ znalezienia dobrej pracy po jej ukoriczeniu oraz mozliwos¢ ksztatcenia
sie w zawodzie zgodny z zainteresowaniami, a nieco rzadziej dobra opinia, jaka cieszyta sie szkotfa i jej
dogodna lokalizacja. Wiekszos¢ ucznidw zaréwno technikéw, jak i BS | twierdzita, ze powodem wyboru
danej szkoty nie byto zbyt stabe Swiadectwo, wynik testu predyspozycji, pdjscie w Slady kogos z rodziny
ani podazanie za znajomymi. Uczniowie technikéw rzadziej, niz uczniowie BS |, wskazywali ze
wybierajac szkote kierowali sie wyborami dokonywanymi przez znajomych, rodzinng tradycjg oraz
posiadaniem $wiadectwa zbyt stabego, zeby mogli wybrac¢ inng szkote.

Wybor szkoty podyktowany wyborami znajomych, ktdry nieco czesciej wskazywali uczniowie BS | niz
technikow, wydaje sie wyborem mato racjonalnym. Im lepszymi uczniami byli kandydaci do szkot
ponadgimnazjalnych na poprzednim etapie edukacji (tj. w gimnazjum), tym mniejsze
prawdopodobienstwo, ze rozpoczynali nauke w danej BS | lub technikum podazajgc za znajomymi lub
idgc w Slady osoby ze swojej rodziny. Uwzglednienie wsrdd potencjalnych przestanek wyboru szkoty
tego do jakich szkét kierowali sie znajomi, a takze ,pdjscia w slady kogos z rodziny” jest istotne z
perspektywy koncepcji opartych na zatozeniu spotecznego ksztattowania preferencji. Wedtug modelu
Wisconsin aspiracje uczniow sg ksztattowane przez istotnych innych z ich otoczenia, w tym
rowiesnikow i rodzicow, petnigcych m.in. role wzoréw (moddelers).

Sposobem bezposredniego oddziatywania przez szkote na aspiracje ucznidow jest poradnictwo
zawodowe. Na gruncie koncepcji opartych na zatozeniu spotecznego ksztattowania preferencji,
poradnictwo zawodowe mozna uznac za element procesu socjalizacji. Z kolei z perspektywy koncepcji
opartych na zatozeniu indywidualnych racjonalnych decyzji, poradnictwu zawodowemu nalezatoby
przypisa istotng role zapobiegania deficytowi informacji, ograniczajgcemu trafnosé¢ wybordéw
dokonywanych przez jednostki.

Niezaleznie od typu szkoty oraz od pochodzenia spotecznego, uczniowie mieli podobny — niestety
niewielki — dostep do informacji przekazywanych w ramach poradnictwa zawodowego. Najczestszg
forma doradztwa zawodowego, w jakiej uczniowie BS | i technikow uczestniczyli, gdy uczeszczali
jeszcze do gimnazjum, byly grupowe zajecia zwigzane z doradztwem zawodowym. W takich zajeciach

33 Jest to zadanie powierzone Ministrowi wtasciwemu ds. o$wiaty i wychowania na podstawie uchwalonej w 2021

roku ustawy Prawo oswiatowe (art. 26b). Minister realizuje to zadanie przy pomocy Informatycznego Centrum
Edukacji i Nauki oraz Instytutu Badan Edukacyjnych.
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uczestniczyto 46% podzniejszych ucznidw BS | i 47% pdiniejszych ucznidw technikum. Indywidualne
spotkania z doradcg zawodowym podczas wczesniejszych etapow edukacji miato zaledwie 17%
ankietowanych uczniéw BS i 16% uczniéw technikéw. Co wiecej, sposréd tych ucznidw, ktorzy
uczestniczyli w zajeciach zwigzanych z doradztwem zawodowym lub mieli kontakt z innymi jego
formami wiekszos¢ (dla kazdej formy doradztwa byta to ponad potowa) wskazywata, ze nie miato to
wptywu na dokonany przez nich wybdr szkoty i zawodu. Nie odnotowano zwigzku pomiedzy
pochodzeniem spotecznym ani pfcig a dostepem do poradnictwa. Z perspektywy dazenia do réwnosci
szans edukacyjnych fakt ten wydaje sie stosunkowo pomysiny, jakkolwiek nalezatoby rozwazy¢, czy
uczniowie z rodzin o nizszym statusie nie potrzebowaliby doradztwa w szerszym zakresie.

Procesy réznicowania szans edukacyjnych w szkotach ponadgimnazjalnych

Najwieksza réznica w zakresie otrzymywanego wsparcia w nauce, stwierdzona pomiedzy grupami
wyodrebnionymi ze wzgledu na typ szkoty, dotyczyta ptatnych korepetycji. Korzystata z nich jedna
trzecia ucznidw technikéw (33%) i zaledwie 4% ucznidw BS I. Szczegdlnie w technikach wyksztatcenie
rodzicéw réznicowato odsetek uczniow korzystajgcych z ptatnych korepetycji: wynosit od 25% wsrdd
uczniéw rodzicdw z wyksztatceniem co najwyzej zasadniczym zawodowym do 42% wsréd uczniow z
wyksztatceniem wyzszym. Widoczna jest tez pozytywna zaleznos¢ miedzy korzystaniem z korepetycji
przez uczniow technikéw a wielkoscig miejsca zamieszkania. Z kolei z regularnej dodatkowej pomocy
nauczyciela w opanowaniu trudnego materiatu korzystato od 20% (wsréd uczeszczajgcych do BS | dzieci
rodzicdw z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym lub nizszym) do 29% (wsrdd uczeszczajgcych do
technikéw dzieci rodzicéw z wyksztatceniem wyzszym) uczniéw.

Sposrad okolicznosci, ktére mogty uczniom przeszkadzaé w nauce, najwiekszy odsetek respondentéw
wskazat obowigzki domowe: 10% w przypadku ucznidw technikéw i az 17% w przypadku ucznidw BS
I. Ustalono takze, ze obowigzki domowe czesciej utrudniaty nauke uczniom technikéw, ktérych rodzice
mieli co najwyzej wyksztatcenie zasadnicze zawodowe, niz pozostatym uczniom tego typu szkét. Byc
moze wynika to z odmiennych priorytetéw rodzicéw rdznigcych sie poziomem wyksztatcenia odnosnie
zaje¢ wykonywanych przez dzieci — przy czym dane zebrane w sondazu przeprowadzonym z uczniami,
a nastepnie z absolwentami, nie sg wystarczajgce do zweryfikowania tej hipotezy.

W przypadku uczniéw BS | wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodzicdw sprzyja wyziszemu
prawdopodobienstwu zdania (co najmniej jednego) egzaminu zawodowego. W przypadku ucznidow
technikoéw status spoteczno-ekonomiczny ma znaczenie dla matury (wyzszy sprzyja jej uzyskiwaniu),
ale juz nie dla egzaminu zawodowego. Wptyw statusu spoteczno-ekonomicznego na szanse zdania
matury jest gtéwnie bezposredni. W przypadku egzaminu zawodowego efekt catkowity jest nieistotny
statystycznie. Wynika to z dwdéch mechanizméw — negatywnego bezposredniego efektu statusu
spoteczno-ekonomicznego, i pozytywnego efektu zaposredniczonego przez osiggniecia szkolne,
wysokie oceny i aktywnosé na lekcjach.

Uwarunkowania planéw edukacyjnych i zawodowych uczniéw ostatnich klas technikow

Analiza uwarunkowan wptywajgcych na plany uczniéw ostatnich klas technikdow, a takze na ich
oczekiwania wobec pierwszej pracy, ujawnia znaczenie zaréwno pochodzenia spotecznego, jak i pfci.
W analizie przeprowadzonej za pomocg modeli rGwnan strukturalnych wykorzystano dane z pierwszej
fali badania panelowego, w ktdrej respondenci brali udziat jeszcze jako uczniowie. Taki schemat
badania zapobiegt retrospektywnemu dostosowywaniu przez respondentéw deklaracji dotyczgcych
planow do tego, czy udato sie je zrealizowaé, dzieki czemu zwiekszyt wiarygodnosé wynikow.
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Absolwenci, ktérych rodzice mieli wyziszy status spoteczno-ekonomiczny (ustalany na podstawie
wyksztatcenia i zawodu) czesciej planujg kontynuacje nauki, niezaleznie od zamoznosci gospodarstwa
domowego, ptci i sytuacji na rynku pracy w miejscu zamieszkania. Przy tym bezposredni wptyw statusu
spoteczno-ekonomicznego rodzicéw na plany kontynuowani nauki jest silniejszy, niz zaposredniczony
przez osiggniecia w szkole ponadgimnazjalnej. Biorgc pod uwage brak istotnej zaleznosci pomiedzy
zamoznoscig rodziny a planami kontynuowania nauki, wydaje sie, ze w tym przypadku wptyw
pochodzenia lepiej objasniajg koncepcje oparte na zatozeniu spotecznie ksztattowanych preferencji,
niz koncepcje, ktérych fundamentem jest zatozenie indywidualnego racjonalnego wyboru. W $wietle
pierwszych, sciezki edukacyjne ktédrymi podazajg uczniowie wynikajg z ich — ksztattowanego
poczatkowo w rodzinie — habitusu oraz z oczekiwan istotnych oséb z otoczenia, w pierwszej kolejnosci
rodzicow. Na gruncie koncepcji odwotujgcych sie ro teorii racjonalnego dziatania nalezatoby sie
bowiem spodziewal istotnego wptywu nie tylko kapitatu kulturowego, lecz takze materialnego.
Zgodnie z tymi koncepcjami w kalkulacjach dotyczacych kontynuowania edukacji jednostki
uwzgledniajg miedzy innymi relatywne koszty i szanse sukcesu zwigzane z wyborem danej Sciezki.

Ponadto, planowanie kontynuowania nauki jest bardziej prawdopodobne w przypadku kobiet, niz
mezczyzn. Bezposredni efekt jest nieistotny, natomiast zachodzi poprzez osiggniecia w szkole
ponadgimnazjalnej (wyzsze w przypadku kobiet). Na plany kontynuacji nauki po ukoriczeniu technikum
wptywa takze sytuacja gospodarcza powiatu. Im mniejszy poziom bezrobocia i udziat firm z sektora
rolnego oraz im wyzszy poziom wynagrodzen i liczba firm zatrudniajgcych ponad 50 pracownikéw, tym
planowanie kontynuowania nauki przez absolwentéw technikéw jest bardziej prawdopodobne.

Status spoteczno-ekonomiczny nie ma bezposredniego wptywu na plany podjecia pracy. Natomiast
uczniowie z rodzin o wyzszym SES osiggajg lepsze wyniki w nauce w szkole sredniej, co z kolei wptywa
negatywnie na prawdopodobiedstwo planowania zatrudnienia zaraz po ukoriczeniu technikum
(wystepuje zatem efekt analogiczny do pierwotnego efektu stratyfikacyjnego, ktory Boudon opisywat
w odniesieniu do edukacji). Lepsze osiggniecia edukacyjne w technikum sg czestsze nie tylko w
przypadku ucznidw z rodzin o wyziszym statusie spotecznym, ale takze w przypadku kobiet. W
wyjasnieniu sktonnosci absolwentéw do podejmowania pracy bezposrednio po zakonczeniu nauki w
technikum najbardziej pomaga wiedza na temat sytuacji ekonomicznej w ich powiecie. W powiatach o
lepszej sytuacji ekonomicznej absolwenci czesciej planowali zatrudnienie.

Z perspektywy teorii wykorzystujgcej koncepcje habitusu, zainteresowanej uwarunkowanymi klasowo
réznicami w interpretowaniu $wiata spotecznego, szczegdlnie interesujgca jest kwestia oczekiwan
uczniow wobec przysztej pracy (pierwszej po ukonczeniu technikum). Wykorzystujgc eksploracyjng
analize czynnikowa wyrézniono trzy wymiary takich oczekiwan: dochéd i stabilnos¢, dobrostan i relacje
oraz samorozwoj.

Nie stwierdzono istotnego bezposredniego wptywu spoteczno-ekonomicznego rodzicéw na te
wymiary, natomiast na pierwszy z nich SES wptywa negatywnie poprzez zamoznos¢ rodziny: wyzszy
SES rodziny absolwenta przektada sie na wiekszg zamoznos$¢ gospodarstwa domowego, a osoby z
zamozniejszych rodzin rzadziej przyktadaja wage do wysokosci wynagrodzenia i stabilnosé
zatrudnienia. Takie zaposredniczenie przemawia za interpretowaniem wptywu pochodzenia
spotecznego na preferencje dotyczace przysztej pracy na gruncie koncepcji opartych na zatozeniu
indywidualnych racjonalnych decyzji. Mtodzi ludzie pochodzacy z rodzin o wyzszym SES maja wieksza
swobode w podejmowaniu bardziej ryzykownych decyzji edukacyjno-zawodowych, ktore w
perspektywie mogg przynies¢ im w przysztosci wyzszy zwrot. Dla nich wazniejsze jest, by miejsce pracy
oferowato mozliwosci rozwoju niz zeby gwarantowato natychmiastowy, wysoki zwrot w postaci
wyzszych zarobkdow.
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Z przeprowadzonych analiz wynika réwniez, ze oczekiwania wobec przysztej pracy sg zréznicowane w
zaleznosci od ptci. Absolwentki bardziej niz absolwenci preferujg prace dajgcg "dochéd i stabilnos¢”,
przy czym ta Sciezka jest zaposredniczona przez ocene osiggnie¢ w szkole sredniej. Kobiety przecietnie
lepiej oceniaty swoje osiggniecia w technikum, a te przektadaty sie na preferowanie pracy
zapewniajgcej dochdd i stabilnos¢. Pte¢ absolwentek wptywa takze, bezposrednio i pozytywnie, na
oczekiwanie, ze praca zapewni ogdlny dobrostan i relacje spoteczne. Z kolei oczekiwanie od pierwszej
pracy mozliwosci samorozwoju jest w przypadku kobiet zaposredniczone przez osiggniecia w szkole
sredniej: efekt posredni jest dodatni — absolwentki z lepszymi wynikami edukacyjnymi czesciej
oczekiwaty od pracy mozliwosci samorozwoiju.

Uwarunkowania sukceséw edukacyjnych i zawodowych absolwentéw technikéw

Modele strukturalne wykorzystano réwniez do sprawdzenia w jakim stopniu plany edukacyjne i
zawodowe, a takze inne — omodwione wczesniej — uwarunkowania, wptywajg na faktyczne
kontynuowanie nauki i podejmowanie pracy wkrdétce po zakoniczeniu nauki w technikum. Co istotne,
poszczegblnych absolwentéw zaliczano do kategorii , kontynuujgcych nauke” lub ,,wykonujgcych
prace” na podstawie analizy ich statusu edukacyjno-zawodowego w kazdym z 18 miesiecy od
zakonczenia nauki w technikum. Postuzono sie w tym celu segmentacjg przeprowadzong na podstawie
sekwencji wyréznionych statuséw.

Bezposredni wptyw planéw kontynuowania nauki na jej faktyczne kontynuowanie okazat sie bardzo
silny i pozytywny. Plan dalszej edukacji tatwiej byto zrealizowaé absolwentom z domdéw o wyzszym
statusie spoteczno-ekonomicznym. Efekt ten jest zardwno bezposredni, jak i zaposredniczony przez
plany edukacyjne iosiggniecia w szkole Sredniej. Wptyw pochodzenia nalezy ttumaczyé raczej
czynnikami kulturowymi i wiekszg waga jaka przyktadajg rodziny o wyzszym SES do edukacji swoich
dzieci, niz kapitatem finansowym. Okazuje sie bowiem, ze efekt SES zaposredniczony przez zamoznos$¢
gospodarstwa domowego, przy kontroli wszystkich zmiennych uwzglednionych w modelu, ma wrecz
negatywny wptyw na prawdopodobienstwo kontynuowania nauki.

Kobiety czesciej podejmujg dalszg edukacje, ale model nie wskazuje, aby pte¢ miata na to bezposrednie
przetozenie. Kluczowe okazujg sie efekty posrednie wiodgce przez osiggniecia w szkole sredniej i plany
edukacyjne: kobiety osiaggaja lepsze wyniki edukacyjne niz mezczyzni, w zwigzku z czym czesciej
planujg kontynuowanie nauki i czesciej realizujg te plany. Wedtug wyjasnienia alternatywnego, kobiety
w technikach czesto wybierajg zawody, ktére charakteryzujg sie relatywnie nizszym zwrotem
inwestycji, co zacheca je do dalszego inwestowania w wyksztatcenie.

Rowniez podejmowanie pracy jest silnie uwarunkowane przez wczesniejsze plany. Wyzszy status
spoteczno-ekonomiczny rodziny absolwenta generalnie nie sprzyja podejmowaniu pracy po
zakonczeniu nauki w szkole Sredniej. Efekt catkowity ptci, w tym zaréwno catkowite efekty posrednie,
jak i efekt bezposredni, nie sg istotne. Niemniej warto wspomnie¢ o dwéch istotnych efektach
czastkowych. Pierwszy z nich, bardzo staby, wigze sie z rolg sieci zawodowych, ktére wprawdzie
zwiekszajg szanse podjecia pracy po zakonczeniu nauki, ale w przypadku kobiet okazujg sie
niewystarczajgce — absolwentki technikdw majg bowiem mniejsze szanse na posiadanie wsréd bliskich
0s6b pracujgcych w branzy zwigzanej z wyuczonym zawodem. Po drugie, lepsze osiggniecia
edukacyjne, ktdre kobiety majg czesciej niz mezczyzini przektadajg sie na mniejsze szanse znalezienia
sie w segmencie pracujacych, a ponadto zmniejszajg szanse na formutowanie plandw pracy,
a w konsekwencji na podjecie zatrudnienia.
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Aneks

Modele réwnan strukturalnych

Analize modeli réwnan strukturalnych analizy przeprowadzono przy uzyciu pakietu Mplus 8.3 (Muthén
& Muthén, 2017) Biorac pod uwage, ze wiekszos¢ zmiennych miato charakter porzgdkowy, zaréwno
eksploracyjna, jak konfirmacyjna analiza czynnikowa zostata przeprowadzona na podstawie macierzy
korelacji polichorycznych z wykorzystaniem estymatora wazonych najmniejszych kwadratéw ze
skorygowang $rednig oraz wariancjg (WLSMV). Ponadto uwzgledniono to, ze analizowane dane byty
hierarchiczne — uczniowie w ostatnich klasach byli zagniezdzeni w klasach — w Mplus zastosowano
opcje proby ztozonej w celu prawidtowej oceny bteddw standardowych i statystyk testowych. Braki
danych zwigzane z nieudzieleniem odpowiedzi na wymagane pytania kwestionariuszowe uzupetnione
zostaty metodg najwiekszej wiarygodnosci z petng informacjg (full-information maximum likelihood —
FIML), dzieki czemu uzyskano mniej obcigzone wyniki w poréwnaniu z usunieciem wszystkich
obserwacji z brakujgcymi danymi lub usunieciem brakujgcych obserwacji w parach (Enders, 2010). We
wszystkich przeprowadzonych analizach poziom istotnosci statystycznej ustalono na poziomie 0,05.

Sposrod wielu miar jakosci dopasowania modelu SEM do danych najczesciej wykorzystywane to
(Byrne, 2012): (1) pierwiastek kwadratu btedu aproksymacji (root mean square error of
approximation), RMSEA (Steiger i Lind, 1980, Steiger, 1990), (2) indeks wzglednego dopasowania
(comparative fit index), CFl (Bentler, 1990) oraz (3) wystandaryzowany pierwiastek Sredniego
kwadratu reszt (standardized root mean square residual) SRMR.

Pierwiastek kwadratu btedu aproksymacji (RMSEA) to miara btedu zaproponowana przez Jamesa
Steigera (1990). RMSEA (przy statej wielkosci proby) maleje tylko w sytuacji, gdy wprowadzenie
dodatkowego parametru do modelu powoduje znaczg redukcje wartosci funkcji dopasowania.
Przyjmuje sie, ze wartosci RMSEA mniejsze lub réwne 0,05 swiadcza o dobrym dopasowaniu modelu,
wartosci pomiedzy 0,05 a 0,08 o stabym dopasowaniu modelu, za$ wartosci powyzej 0,08 s3
nieakceptowalne (Fabrigariin., 1999; Hu & Bentler, 1999; Marsh i in., 2004, 2005).

Relatywna miara dopasowania (relative noncentrality index — RNI) to jedna z niecentralnych miar
dobroci dopasowania zaproponowana rownolegle przez Bentlera (1990) oraz McDonalda i Marsha
(McDonald & Marsh, 1990). Za wartos¢ graniczng przyjmuje sie 0,95. Wartosci réwne lub wyzsze 0,95
wskazujg na dobre dopasowanie modelu (Hu & Bentler, 1998, 1999). Ze wzgledu na fakt, iz w
niektérych przypadkach RNI moze przyjmowaé wartosci powyzej 1 (w sytuacji nadmiernego
dopasowania modelu i/lub btedu préby) Bentler (1990) zaproponowat wzgledny indeks dopasowania
— CFI, ktory w praktyce tym rdzni sie od RNI, ze wartosci wieksze od 1 zastepuje wartoscig 1. Dla CFI
zaktada sie te samg wartos¢ graniczng, co dla RNI — 0,95 (Marsh i in., 2005). Réwniez w przypadku CFl
stosowane jest czasem liberalne kryterium wskazujgce na mozliwos¢ akceptacji modelu, jesli wartosc¢
tego wskaznika jest wyzsza niz 0,9 (Marsh, Hau i Grayson, 2005; Yu, 2002).

Znormalizowany s$redni btagd kwadratowy SRMR (standardized root mean square residua), bierze pod
uwage roznice miedzy obserwowanymi danymi a danymi przewidywanymi przez model. Im nizszy
wynik SRMR, tym lepsze dopasowanie modelu do danych. Ocenia ona jakos¢ dopasowania zaréwno w
kontekscie struktury modelu, jak i struktury pomiarowej. Ogdlnie rzecz biorac, nizszy SRMR oznacza,
ze model lepiej oddaje rzeczywistos¢. Jako wartos¢ graniczng przyjmuje sie SRMR <.08. (Cho i in.,
2020).

Oszacowania miar dopasowania powinny by¢ interpretowane w kontekscie konkretnego badania i z
uwzglednieniem oszacowan innych tego miar.
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Modele pomiarowe zmiennych ukrytych

Przed przystgpieniem do modelowania réwnan strukturalnych przetestowane zostato dopasowanie
modeli pomiarowych zmiennych ukrytych wykorzystywanych w dalszych analizach. Ponizej
przedstawiono dopasowania modeli pomiarowych oraz tadunki czynnikowe (wraz z btedami) i
ewentualne dodatkowe korelacje pomiedzy zmiennymi obserwowalnymi. Wszystkie wspétczynniki
podawane sg dla standaryzowanych zmiennych obserwowalnych oraz dla czynnikéw o sredniej O,

odchyleniu standardowym réwnym 1 oraz o rozktadzie normalnym.

Tabela 11 Modele konfirmacyjne testujgce dopasowanie poszczegdlnych czesci pomiarowych

Testowany model: 12 (df) RMSEA RMSEA90% CI  CFI SRMR
Pomiar SES 1,339(1) 0,010 [0,000-0,049] 1,000 0,003
Pomiar sytuacji w powiecie 3,088 (1) 0,025 [0,000 - 0,059] 0,997 0,006
Ocena zamoznosci gospodarstwa 0,000 (0) 0,000 [0,000 — 0,000] 1,000 0,000
Pomiar oceny osiggnie¢ w gimnazjum 3,653 (1) 0,028 [0,000 - 0,061] 0,979 0,025
Pomiar oceny osiggnie¢ w technikum 0,000 (0) 0,000 [0,000-0,000] 1,000 0,000
Pomiar preferencji dot. pracy 455,688** (41) 0,055 [0,05 - 0,059] 0,906 0,038
Pomiar satysfakcji w pracy 422,73** (35) 0,057 [0,053 - 0,062] 0,998 0,007

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 12 Model pomiarowy zmiennej status spoteczno-ekonomiczny

Zmienna obserwowalna

Zmienna Oszacowanie

ukryta tadunki czynnikowe (btad stand.)
SES Wyzszy ze statuséw socjo-ekonomicznych ojca lub matki (na podstawie ISCO) 0,74** (0,02)
SES Wyzszy z prestizow zawodu ojca lub matki (na podstawie ISCO) 0,58** (0,02)
SES Wyzszy z poziomow wyksztatcenia ojca lub matki (na podstawie ISCO) 0,82** (0,02)
SES Liczba ksigzek w domu rodzinnym 0,41** (0,02)
Korelacja Wyzszego statusu sojo-ekonomicznego z wyzszym prestizem zawodu 0,63** (0,02)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 13 Model pomiarowy zmiennej sytuacja w powiecie

Zmienna ukryta

Zmienna obserwowalna

tadunki czynnikowe

Oszacowanie
(btad stand.)

Sytuacja w powiecie
Sytuacja w powiecie

Sytuacja w powiecie

Logarytm $redniego wynagrodzenia w powiecie

Liczba podmiotédw zatrudniajacych ponad 50 oséb na 10 tys.
mieszkaricéw powiatu

Poziom bezrobocia wsréd oséb w wieku 18 - 24 lata

-0,80** (0,03)
-0,91** (0,02)

0,63** (0,02)
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Udziat oséb zatrudnionych w podmiotach, dla ktérych gtowny PKD

t j ieci , , .
Sytuacja w powiecie nalezy do Sekcja A wsréd ogétu zatrudnionych

0,79** (0,02)

poziomu bezrobocia z udziatem zatrudnionych w podmiotach z Sekgji

Korelacja
orelacj A

0,48** (0,05)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 14 Model pomiarowy zamoznos$¢ gospodarstwa

Zmienna obserwowalna

Zmienna ukryta tadunki czynnikowe

Oszacowanie
(btad stand.)

Jak ocenia P. szanse, ze w razie potrzeby wsparcie od rodziny
Zamoznosc pozwolitoby Panu(i) utrzymaé sie bez zarabiania przez rok od
zakonczenia nauki w technikum?

Czy biorgc pod uwage catkowity dochdd gospodarstwa domowego

Zamozno$é 3 . ., . . ”
sg Panstwo w stanie ,,zwigza¢ koniec z koricem

0,76** (0,02)

0,76** (0,02)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 15 Model pomiarowy oceny osiggnie¢ w gimnazjum

Zmienna obserwowalna

Zmienna ukryta tadunki czynnikowe

Oszacowanie
(btad stand.)

Ocena osiggnie¢ w

gimnazjum Samoocena aktywnosci na lekcjach w gimnazjum

Ocena osiggnie¢ w

gimnazjum Deklaracja uzyskania $wiadectwa z paskiem w gimnazjum

Ocena osiggniec w  Ocena, ze stabe swiadectwo uniemozliwito wybdr innej szkoty
gimnazjum Sredniej

0,67** (0,03)

0,67** (0,03)

-0,23* (0,09)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 16 Model pomiarowy oceny osiaggnie¢ w technikum

Zmienna obserwowalna

Zmienna ukryta tadunki czynnikowe

Oszacowanie
(btad stand.)

Ocena osiggnie¢ w

. Samoocena aktywnosci na lekcjach w technikum
technikum

Ocena osiggnie¢ w . P . .
agnie Deklaracja uzyskania Swiadectwa z paskiem w technikum

technikum
Ocena osiggnie¢ w Ocena siebie jako ucznia technikum na podstawie ocen z ostatniego
technikum Swiadectwa w technikum

0,41** (0,05)

0,98** (0,09)

0,43** (0,05)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 17 Model pomiarowy powodoéw wyboru pierwszej pracy

Zmienna ukryta Zmienna obserwowalna
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tadunki czynnikowe

Oszacowanie

(btad stand.)

Dobrostan i relacje

Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dobrostan i relacje
Dochdd i stabilnosé¢

Dochdd i stabilnosé

Samorozwdj

Samorozwaj

Samorozwaj

Powdd wyboru pierwszej pracy: praca nieucigzliwa fizycznie

Powdd wyboru pierwszej pracy: mozliwosc taczenia pracy z zyciem
poza praca

Powdd wyboru pierwszej pracy: praca pozyteczna spotecznie
Powdd wyboru pierwszej pracy: praca bezpieczna dla zdrowia
Powdd wyboru pierwszej pracy: spokdj w pracy

Powdd wyboru pierwszej pracy: dobra atmosfera w pracy

Powdd wyboru pierwszej pracy: mozliwosci awansu

Powdd wyboru pierwszej pracy: dobre zarobki

Powdd wyboru pierwszej pracy: pewnos¢ zatrudnienia
doskonalenia

Powdéd  wyboru mozliwosci

umiejetnosci

pierwszej pracy:

Powdd wyboru pierwszej pracy: mozliwos¢ wykazania sie inicjatywg
i samodzielnoscig

Powdd wyboru pierwszej pracy: mozliwosci awansu

0,62** (0,02)
0,61** (0,02)

0,49** (0,02)
0,61** (0,02)
0,69** (0,02)
0,65** (0,02)
0,33** (0,04)
0,65** (0,02)
0,65** (0,02)

0,70** (0,02)

0,70** (0,02)

0,35** (0,04)

Korelacja
Korelacja

Korelacja

Dochdd i stabilnos¢ z dobrostan i relacje
Samorozwdj z dobrostan i relacje

Samorozwdj z dochdd i stabilnos¢

(

0,64** (0,03)
0,75** (0,02)
0,62** (0,03)

Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Tabela 18 Model pomiarowy powodow wyboru pierwszej pracy

Zmienna obserwowalna .
Oszacowanie

Zmienna ukryta

tadunki czynnikowe

(btad stand.)

Satysfakcja z pracy
Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Satysfakcja z pracy

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (zarobkéw)
Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (mozliwosci awansu)
Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (atmosfery)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (pewnosci zatrudnienia /
utrzymania pracy)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (mozliwosci doskonalenia
umiejetnosci)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (mozliwosci tgczenia pracy z
2yciem poza praca)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (mozliwosci wykazania sie
inicjatywg i samodzielnoscig)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (pozytku, jaki przynosi innym
ludziom)

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (bezpieczenstwa i higieny pracy
(BHP))

Jak P. ocenia te prace pod wzgledem: (spokoju w pracy)

0,91** (0,00)
0,85** (0,01)
0,95** (0,00)

0,93** (0,00)

0,94** (0,00)

0,93** (0,00)

0,94** (0,00)

0,94** (0,00)

0,94** (0,00)

0,93** (0,00)
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Uwagi: * p<0,05; ** p<0,01

Wyniki modelowania logitowego

Tabela 19 Zwigzek miedzy cechami ucznia BS | a prawdopodobienstwem kierowania sie wybranymi
przestankami wyboru szkoty (dany aspekt to zasadniczy lub dodatkowy powdd wyboru szkoty).
Wyniki modelowania logitowego — srednie efekty kraricowe (AME)

dobra praca po zawdd zgodny z dobra opinia o znajomi tak
ukonczeniu szkoty zainteresowaniami szkole wybrali
AME bfad st. AME bfad st. AME bfadst. AME bfad st.
pte¢ (kobieta) -0,014 0,024 -0,024 0,018 0,018 0,022 0,023 0,025
HISEI -0,001 0,001 -0,001* 0,001 0,000 0,001 0 062* 0,001
indeks potencjatu -
. . 0,029 0,021 0,034* 0,016 0,066* 0,020 0,021
w gimnazjum 0,101*
miasto na prawach 16 0034 0,008 0025 -0,033 0031 -0051 0,035
powiatu
N 1417 1760 1756 1753
poszedt/poszta w - zbyt stabe .
élady kogos z rodziny dogodna lokalizacja éwiadectwo test predyspozycji
AME bfad st. AME bfad st. AME bfad st. AME bfad st.
pte¢ (kobieta) 0,003 0,024 0,065** 0,022 0,043* 0,021 0,054* 0,022
HISEI 0,000 0,001 -0,001 0,001 0,000 0,001 0,000 0,001
indeks potendjatu o hoax g 029 0,000 0018 0,269% 0022 -0,015 0,020
W gimnazjum *
miasto na prawach ) o35 o934 0,033 0029 0019 0029 0013 0,031
powiatu
N 1762 1761 1728 1686

* pval < 0,05, ** pval < 0,01, *** pval < 0,001

Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI z Uczniami

Tabela 20 Zwigzek miedzy cechami ucznia technikum a prawdopodobierstwem kierowania sie
wybranymi przestankami wyboru szkoty (dany aspekt to zasadniczy lub dodatkowy powéd wyboru
szkoty). Wyniki modelowania logitowego — srednie efekty krancowe (AME)

. dobra
dobra praca po zawdd zgodny z .. L .
. . . . opinia o znajomi tak wybrali
ukonczeniu szkoty zainteresowaniami
szkole
AME btad st. AME btad st. AME btad st. AME btad st.
pte¢ (kobieta) 0,006 0,019 -0,053*** 0,013 0,003 0,017 -0,036* 0,018
HISEI -0,001* 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0 0,000
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indeks

potencjatu w 0,019 0,015 0,037*** 0,010 0,063*** 0,013  -0,084*** 0,014
gimnazjum
miasto na
prawach 0,018 0,021 0,016 0,015 -0,012 0,018 -0,022 0,020
powiatu
N 2334 2961 2948 2965
poszedt/poszta w . zbyt stabe ..
¢lady kogos z rodziny dogodna lokalizacja éwiadectwo test predyspozycji
AME btad st. AME btad st. AME btad st. AME btad st.
pte¢ (kobieta) -0,003 0,017 -0,020 0,017 -0,0048 0,012 -0,036* 0,016
HISEI 0,000 0,000 -0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
indeks
potencjatu w -0,066*** 0,013 0,043** 0,013 -0,141%*** 0,010 -0,014 0,012
gimnazjum
miasto na
prawach -0,024 0,019 -0,007 0,018 0,015 0,013 0,039* 0,017
powiatu
N 2963 2979 2958 2893
* pval < 0,05, ** pval < 0,01, *** pval < 0,001
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie CAPI uczeri
Wyniki modelowania strukturalnego
Miary dopasowanie modeli strukturalnych
Tabela 21 Miary dopasowania modeli konfirmacyjnych do rozdziatu czwartego
Model dla zmiennej zaleznej: Liczba X2 (df) RMSEA RMSEA 90% Cl CFl  SRMR
obserwacji
Plan kontynuowania nauki 3367 297,551** (91) 0,026 [0,023-0,029] 0,921 0,046
Plan podjgcia pracy 3367 307,276** (91) 0,027 [0,023-0,030] 0,911 0,048
Preferencje dotyczace 2022 496,260%** (270) 0,020  [0,018-0,023] 0,907 0,049
pierwszej pracy
Tabela 22 Miary dopasowania modeli konfirmacyjnych do rozdziatu pigtego
Model dla zmiennej Liczba ¥ (df) RMSEA RMSEA90% CFI SRMR
zaleznej: obserwacji CI
i i skk
Plan kontynuowania nauki 554, 31?11)61‘)‘ 0,025  [0,022-0,028] 0,931 0,045
iaci ok
Plan podjecia pracy 3367 32?15065 0,026 [0,023-0,029] 0922 0,047
Preferencje dotyczace *k
. cle dotycza 1642 864,120 0.017 [0,014-0019] 0951 0,049
pierwszej pracy (587)
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Wspdtczynniki Sciezkowe modeli sciezkowych wraz z dodatkowymi
informacjami o modelach
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Tabela 23 Wspoétczynniki sciezkowe ze zmienng zalezng plan kontynuowania nauki

Sie¢ pracujgcych w Zamoznosc Ocena osiggnie¢ w Plan kontynuowania
branzy technikum edukacji

Wspodtczynniki Sciezkowe wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.)
Sie¢ pracujacych w branzy -0,06* (0,03)
Zamoznosé 0,04 (0,04)
Ocena osiggnie¢ w technikum 0,47** (0,04)
Kobieta -0,05* (0,03) -0,01 (0,04)
SES 0,07* (0,03) 0,35** (0,03) 0,16** (0,04) 0,13** (0,04)
Sytuacja w powiecie -0,08** (0,03) 0,04 (0,04) 0,11* (0,04) 0,14** (0,04)
R-kwadrat 0,01* (0,01) 0,13** (0,02) 0,11** (0,03) 0,33** (0,04)
Korelacje zmiennych z czesci strukturalnej
Ocena osiggnie¢ w technikum z zamoznoscig 0,21** (0,05)
Sytuacja w powiecie z SES 0,29** (0,03)
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Tabela 24 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng plan kontynuowania nauki

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci

Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Plany kontynuacji nauki Catkowity 0,122 0,140 0,152 0,216 0,277 0,287 0,314

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni 0,011 0,031 0,041 0,085 0,129 0,139 0,156

Bliscy pracujacy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,013 -0,011  -0,009 -0,004 -0,001 0,000 0,001

SES Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy 0,022 0,036 0,042 0,074 0,111 0,119 0,132
Zamoznosé Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,039 -0,024 -0,017 0,015 0,040 0,045 0,056

Plany kontynuacji nauki Bezposredni 0,021 0,046 0,058 0,131 0,198 0,212 0,236

Plany kontynuacji nauki Catkowity 0,024 0,047 0,057 0,115 0,173 0,185 0,209

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni 0,060 0,075 0,083 0,122 0,168 0,180 0,197

Kobieta Bliscy pracujacy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,001 0,000 0,001 0,003 0,008 0,009 0,011
Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy 0,056 0,072 0,080 0,119 0,166 0,177 0,194

Plany kontynuacji nauki Bezposredni -0,105 -0,081 -0,069 -0,006 0,050 0,063 0,081

Plany kontynuacji nauki Catkowity -0,289 -0,264 -0,252 -0,191 -0,130 -0,119 -0,093

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni -0,129 -0,114 -0,106 -0,065 -0,028 -0,019 -0,007

Sytuacja w Bliscy pracujgcy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,015 -0,012 -0,011 -0,004 -0,001 0,000 0,000
powiecie  Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,124  -0,108  -0,100 -0,059  -0,022 -0,015 -0,001
Zamoznosc¢ Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,019 -0,014 -0,012 -0,002 0,001 0,002 0,005

Plany kontynuacji nauki Bezposredni -0,229 -0,204 -0,192 -0,126 -0,066 -0,053 -0,028
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Tabela 25 Wspotczynniki sciezkowe ze zmienng zalezng plan podjecia pracy

Sie¢ pracujgcych w Zamoznosc Ocena osiggnie¢ w Plan podjecia pracy
branzy technikum

Wspotczynniki Sciezkowe wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.)
Sie¢ pracujgcych w branzy 0,03 (0,04)
Zamoznos¢ -0,02 (0,07)
Ocena osiggnie¢ w technikum -0,14* (0,07)
Kobieta -0,05* (0,03) 0,07 (0,05)
SES 0,07* (0,03) 0,34** (0,03) 0,16** (0,04) -0,08 (0,07)
Sytuacja w powiecie -0,08** (0,03) 0,04 (0,04) 0,1* (0,04) 0,11* (0,05)
R-kwadrat 0,01* (0,01) 0,13** (0,02) 0,11** (0,03) 0,03 (0,02)
Korelacje zmiennych z czedci strukturalnej
Ocena osiggnie¢ w technikum z zamoznosciag 0,21** (0,05)
Sytuacja w powiecie z SES 0,29** (0,03)
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Tabela 26 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng plan podjecia pracy

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci

Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Plany kontynuacji nauki Catkowity -0,246 -0,216 -0,199 -0,100 -0,004 0,012 0,047

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni -0,104 -0,081 -0,072 -0,023 0,021 0,030 0,047

Bliscy pracujacy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,004 -0,002  -0,001 0,002 0,009 0,011 0,015

SES Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,074 -0,060 -0,054 -0,023 -0,005 -0,002 0,005
Zamoznosé Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,077 -0,058 -0,047 -0,002 0,042 0,052 0,069

Plany kontynuacji nauki Bezposredni -0,262 -0,221 -0,199 -0,077 0,042 0,064 0,110

Plany kontynuacji nauki Catkowity -0,066 -0,041 -0,028 0,037 0,105 0,118 0,144

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni -0,119 -0,097 -0,087 -0,039 -0,007 -0,001 0,011

Kobieta Bliscy pracujacy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,012 -0,008  -0,007 -0,001 0,001 0,002 0,004
Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,116 -0,095  -0,085 -0,037 -0,006 -0,001 0,010

Plany kontynuacji nauki Bezposredni -0,035 -0,007 0,005 0,076 0,156 0,170 0,210

Plany kontynuacji nauki Catkowity -0,041 -0,016 0,001 0,087 0,184 0,197 0,238

Plany kontynuacji nauki Catkowity posredni -0,062 -0,049 -0,044 -0,020 -0,004 -0,001 0,006

Sytuacjaw Bliscy pracujacy w branzy Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,018 -0,012  -0,010 -0,002 0,002 0,003 0,005
powiecie  Ocena osiggnie¢ w technikum Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,059 -0,049  -0,043 -0,018 -0,003 -0,001 0,005
Zamoznosc¢ Plany kontynuacji nauki Czastkowy -0,023 -0,014 -0,011 0,000 0,006 0,008 0,014

Plany kontynuacji nauki Bezposredni -0,027 0,004 0,021 0,107 0,208 0,223 0,259

104
Fundusze .*

Europejskie

Wiedza Edukacja Rozwoj

Rzeczpospolita

- Polska

IBE B

losy absolwentéw
szkét zawodowych

Unia Europejska

Europejski Fundusz Spoteczny



Tabela 27 Wspoétczynniki sciezkowe ze zmienng zalezng plany dotyczace pierwszej pracy

Sieé¢ pracujacych Zamoznosc Ocena osiggniec Dobrostan i Dochéd i Samorozwdj
w branzy w technikum relacje stabilnos¢
Wspodtczynniki Sciezkowe wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.)
Sie¢ pracujgcych w branzy 0,00 (0,03) -0,03 (0,05) 0,05 (0,04)
Zamoznos¢ 0,09 (0,07) -0,25** (0,09) 0,14 (0,08)
Ocena osiggnie¢ w technikum -0,01 (0,07) 0,24** (0,09) 0,16* (0,08)
Kobieta -0,06 (0,03) 0,19** (0,06) -0,03 (0,06) 0,02 (0,06)
SES 0,13** (0,03) 0,32** (0,04) 0,08 (0,05) 0,04 (0,08) 0,04 (0,08) -0,07 (0,06)
Sytuacja w powiecie -0,11** (0,03) 0,10* (0,04) 0,02 (0,05) -0,01 (0,07) -0,09 (0,07) -0,02 (0,05)
R-kwadrat 0,03* (0,01) 0,12** (0,03) 0,08** (0,03) 0,04 (0,02) 0,09 (0,05) 0,06 (0,03)

Korelacje zmiennych z czesci strukturalnej
Ocena osiggnie¢ w technikum z
zamoznoscig

Sytuacja w powiecie z SES

Dochdd i stabilno$¢ z samorozwojem
Samorozwdj z dobrostanem i relacjami
Samorozwdj z dochodem i stabilnoscig

0,30** (0,06)

0,23** (0,04
0,61** (0,08
0,71** (0,05

)
)
)
0,67** (0,10)
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Tabela 28 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng dobrostan i relacje jako preferencje dotyczace pierwszej pracy

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci

Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
SES Dobrostan i relacje Catkowity -0,084 -0,058  -0,039 0,046 0,131 0,148 0,176
SES Dobrostan i relacje Catkowity posredni -0,058 -0,033 -0,023 0,029 0,071 0,080 0,096
SES Bliscy pracujacy w branzy Dobrostan i relacje Czastkowy -0,014 -0,010 -0,009 -0,001 0,007 0,009 0,012
SES Ocena osiggnie¢ w technikum Dobrostan i relacje Czastkowy -0,024 -0,015 -0,012 0,000 0,008 0,011 0,020
SES Zamoznosé Dobrostan i relacje Czastkowy -0,057 -0,032 -0,021 0,030 0,073 0,082 0,105
SES Dobrostan i relacje Bezposredni -0,131 -0,096 -0,081 0,017 0,119 0,142 0,181
Kobieta Dobrostan i relacje Catkowity 0,041 0,075 0,096 0,189 0,260 0,276 0,307
Kobieta Dobrostan i relacje Catkowity posredni -0,052 -0,036  -0,031 -0,001 0,031 0,038 0,054
Kobieta Bliscy pracujacy w branzy Dobrostan i relacje Czastkowy -0,006 -0,004  -0,003 0,000 0,005 0,006 0,008
Kobieta Ocena osiggnie¢ w technikum Dobrostan i relacje Czastkowy -0,051 -0,037 -0,031 -0,001 0,030 0,037 0,053
Kobieta Dobrostan i relacje Bezposredni 0,006 0,062 0,081 0,190 0,273 0,288 0,320
Sytuacja w Dobrostan i relacje Catkowity -0,135 -0,102 -0,083 -0,003 0,096 0,112 0,137
powiecie

Sytuacja w Dobrostan i relacje Catkowity posredni -0,041 -0,032 -0,028 -0,008 0,005 0,008 0,015
powiecie

Sytuacjaw Bliscy pracujacy w branzy Dobrostan i relacje Czastkowy -0,013 -0,009  -0,008 0,000 0,005 0,006 0,010
powiecie

Sytuacjaw Ocena osiggnie¢ w technikum Dobrostan i relacje Czastkowy -0,015 -0,008  -0,005 0,000 0,010 0,012 0,017
powiecie

Sytuacjaw Zamoznosc Dobrostan i relacje Czastkowy -0,046 -0,033 -0,029 -0,008 0,002 0,005 0,012
powiecie

Sytuacja w Dobrostan i relacje Bezposredni -0,127 -0,093 -0,075 0,005 0,102 0,118 0,143
powiecie
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Tabela 29 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng dochdd i stabilnos¢ jako preferencje dotyczace pierwszej pracy

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci

Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
SES Dochdd i stabilnos¢ Catkowity -0,198 -0,153  -0,127 -0,015 0,110 0,139 0,172
SES Dochdd i stabilnosé Catkowity posredni -0,186 -0,157 -0,140 -0,070 -0,008 0,002 0,023
SES Bliscy pracujacy w branzy Dochdd i stabilnos¢ Czastkowy -0,023 -0,019 -0,016 -0,004 0,005 0,007 0,011
SES Ocena osiggnie¢ w technikum Dochdd i stabilnos¢ Czastkowy -0,011 -0,002 0,002 0,021 0,057 0,065 0,079
SES Zamoznosé Dochdd i stabilnosé Czastkowy -0,209 -0,172 -0,156 -0,087 -0,030 -0,019 0,000
SES Dochéd i stabilnos¢ Bezposredni -0,153 -0,101  -0,074 0,054 0,192 0,215 0,262
Kobieta Dochéd i stabilnos¢ Catkowity -0,130 -0,081 -0,066 0,031 0,130 0,148 0,189
Kobieta Dochdd i stabilnosé Catkowity posredni 0,006 0,021 0,029 0,069 0,125 0,137 0,170
Kobieta Bliscy pracujacy w branzy Dochdd i stabilnos¢ Czastkowy -0,006 -0,003  -0,002 0,002 0,008 0,009 0,011
Kobieta Ocena osiggnie¢ w technikum Dochdd i stabilnosé Czastkowy 0,005 0,020 0,027 0,067 0,123 0,136 0,166
Kobieta Dochdd i stabilnosé Bezposredni -0,206 -0,163 -0,143 -0,037 0,075 0,093 0,131
Sytuacjaw Dochdd i stabilnosé Catkowity -0,061 -0,027 -0,006 0,107 0,229 0,252 0,293
powiecie

Sytuacja w Dochdd i stabilnosé Catkowity posredni -0,036 -0,025 -0,018 0,010 0,043 0,049 0,067
powiecie

Sytuacjaw Bliscy pracujacy w branzy Dochdd i stabilnosé Czastkowy -0,021 -0,016 -0,014 -0,003 0,004 0,006 0,010
powiecie

Sytuacjaw Ocena osiggnie¢ w technikum Dochdd i stabilnos¢ Czastkowy -0,065 -0,048  -0,041 -0,010 0,009 0,013 0,026
powiecie

Sytuacjaw Zamoznosc Dochdd i stabilnosé Czastkowy -0,008 0,000 0,004 0,023 0,059 0,065 0,080
powiecie

Sytuacja w Dochdd i stabilnosé Bezposredni -0,079 -0,038 -0,015 0,097 0,219 0,242 0,286
powiecie
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Tabela 30 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng samorozwdj jako preferencja dotyczgce pierwszej pracy

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci

Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
SES Samorozwaj Catkowity -0,156 -0,128  -0,107 -0,009 0,077 0,095 0,125
SES Samorozwaj Catkowity posredni -0,036 -0,010 0,009 0,067 0,124 0,134 0,155
SES Bliscy pracujacy w branzy Samorozwaj Czastkowy -0,004 -0,001 0,000 0,007 0,019 0,021 0,027
SES Ocena osiggnie¢ w technikum Samorozwdj Czastkowy -0,006 0,000 0,002 0,015 0,051 0,059 0,070
SES Zamoznosé Samorozwaj Czastkowy -0,060 -0,037 -0,020 0,044 0,095 0,105 0,128
SES Samorozwdj Bezposredni -0,253 -0,215  -0,192 -0,076 0,035 0,057 0,110
Kobieta Samorozwaj Catkowity -0,095 -0,067 -0,048 0,054 0,136 0,152 0,187
Kobieta Samorozwaj Catkowity posredni -0,011 0,003 0,010 0,045 0,101 0,110 0,132
Kobieta Bliscy pracujacy w branzy Samorozwaj Czastkowy -0,016 -0,013  -0,010 -0,003 0,000 0,000 0,002
Kobieta Ocena osiggnie¢ w technikum Samorozwdj Czastkowy -0,006 0,007 0,013 0,049 0,103 0,112 0,135
Kobieta Samorozwaj Bezposredni -0,184 -0,140 -0,113 0,009 0,103 0,124 0,162
Sytuacjaw Samorozwaj Catkowity -0,181 -0,143 -0,121 -0,012 0,114 0,146 0,199
powiecie

Sytuacja w Samorozwaj Catkowity posredni -0,063 -0,051 -0,045 -0,013 0,008 0,014 0,024
powiecie

Sytuacjaw Bliscy pracujacy w branzy Samorozwaj Czastkowy -0,003 0,000 0,001 0,006 0,016 0,018 0,024
powiecie

Sytuacjaw Ocena osiggnie¢ w technikum Samorozwdj Czastkowy -0,059 -0,039  -0,033 -0,007 0,004 0,007 0,016
powiecie

Sytuacjaw Zamoznosc Samorozwaj Czastkowy -0,047 -0,041 -0,036 -0,012 0,000 0,003 0,014
powiecie

Sytuacjaw Samorozwaj Bezposredni -0,160 -0,119 -0,100 0,000 0,128 0,154 0,207
powiecie
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Tabela 31 Wspoétczynniki sciezkowe ze zmienng zaleing kontynuowanie edukacji

Wspotczynniki Sciezkowe

Sie¢ pracujgcych w

branzy

wspotcz. (b.s.)

Zamozno$é

wspotcz. (b.s.)

Ocena osiggnie¢ w  Plan kontynuowania
technikum edukacji
wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.)

Kontynuowanie
edukacji
wspotcz. (b.s.)

Plan kontynuowania edukacji
Sie¢ pracujgcych w branzy
Zamoznosc

Ocena osiggnie¢ w technikum
Kobieta

SES

Sytuacja w powiecie

-0,05* (0,03
0,06* (0,03
-0,08** (0,03

0,35** (0,03)
0,04 (0,04)

0,05 (0,05)

-0,05* (0,03)

0,29** (0,03)

0,13** (0,04)

0,15** (0,04) 0,00 (0,04)
0,11** (0,04) 0,21** (0,05)

0,55** (0,04)
-0,07* (0,03)
-0,12** (0,04)
0,25** (0,05)
0,02 (0,03)
0,13** (0,04)
0,06* (0,03)

R-kwadrat

—_——_= = =

0,01* (0,01

0,13** (0,02)

0,11** (0,03) 0,32** (0,04)

0,57** (0,04)

Korelacje zmiennych z czedci strukturalnej
Ocena osiggnie¢ w technikum z zamoznoscig
Sytuacja w powiecie z SES

0,21** (0,05)
0,29** (0,03)

Fundusze
Europejskie
Wiedza Edukacja Rozwoj

Rzeczpospolita

- Polska

IBE B

losy absolwentéw
szkét zawodowych

Unia Europejska [l

Europejski Fundusz Spoteczny *

109



Tabela 32 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng kontynuacja nauki

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Kontynuacja nauki Catkowity 0,134 0,158 0,172 0,240 0,310 0,322 0,347
Kontynuacja nauki Catkowity posredni 0,019 0,040 0,051 0,107 0,163 0,172 0,191
Bliscy pracujacy w branzy Kontynuacja nauki Czastkowy -0,016 -0,013  -0,011 -0,005 -0,001 0,000 0,001
Plany kontynuacji nauki Kontynuacja nauki Czastkowy 0,008 0,021 0,030 0,069 0,111 0,119 0,136
Ocena osiggnie¢ w technikum Kontynuacja nauki Czastkowy 0,010 0,016 0,020 0,037 0,066 0,072 0,084
SES Zamoznoé¢ Kontynuacja nauki Czastkowy 0,093 -0,081 -0,075  -0,044 -0,019 -0,014 -0,005
Plany kontynuacji nauki i Kontynuacja nauki Czastkowy 0,012 0,019 0,023 0,041 0,061 0,065 0,075
Ocena osiggnie¢ w technikum
Plany kontynuacji nauki i Kontynuacja nauki Czastkowy -0,020 -0,012  -0,008 0,009 0,024 0,027 0,033
Zamoznosc
Kontynuacja nauki Bezposredni 0,024 0,049 0,064 0,133 0,207 0,220 0,246
Kontynuacja nauki Catkowity 0,014 0,037 0,050 0,113 0,174 0,185 0,204
Kontynuacja nauki Catkowity posredni 0,054 0,070 0,079 0,128 0,178 0,187 0,207
Bliscy pracujacy w branzy Kontynuacja nauki Czastkowy -0,001 0,000 0,001 0,004 0,009 0,011 0,013
Kobieta Plany kontynuacji nauki Kontynuacja nauki Czastkowy -0,055 -0,042 -0,035 -0,001 0,032 0,039 0,052
Ocena osiggnie¢ w technikum Kontynuacja nauki Czastkowy 0,017 0,025 0,030 0,060 0,100 0,109 0,123
Plany kontynuacji nauki i Kontynuacja nauki Czastkowy 0,033 0,041 0,045 0,066 0,092 0,098 0,109
Ocena osiggnie¢ w technikum
Kontynuacja nauki Bezposredni -0,109 -0,084 -0,073 -0,016 0,039 0,051 0,066
Kontynuacja nauki Catkowity -0,301 -0,280 -0,267 -0,200 -0,136 -0,123 -0,095
Kontynuacja nauki Catkowity posredni -0,213 -0,199 -0,188 -0,140 -0,097 -0,089 -0,074
Bliscy pracujacy w branzy Kontynuacja nauki Czastkowy -0,021 -0,016  -0,014 -0,006  -0,001 -0,001 0,000
Sytuacjaw Plany kontynuacji nauki Kontynuacja nauki Czastkowy -0,139 -0,122  -0,115 -0,073 -0,038 -0,032 -0,018
powiecie  Qcena osiggnie¢ w technikum Kontynuacja nauki Czastkowy -0,078 -0,063 -0,058 -0,031 -0,013 -0,009 -0,004
Zamoznoscé Kontynuacja nauki Czastkowy -0,009 -0,005 -0,003 0,005 0,018 0,022 0,026
Plany kontynuacji nauki i Kontynuacja nauki Czastkowy -0,073 -0,063 -0,058 -0,034 -0,015 -0,011 -0,004
Ocena osiggnie¢ w technikum
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Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Plany kontynuacji nauki i Kontynuacja nauki Czastkowy -0,011 -0,008 -0,007 -0,001 0,001 0,001 0,003
Zamoznosc
Kontynuacja nauki Bezposredni -0,143 -0,126 -0,115 -0,060 -0,003 0,009 0,032

Tabela 33 Wspoétczynniki sciezkowe ze zmienng zalezng podjecie pracy

Sie¢ pracujgcych w

Wspdtczynniki $ciezkowe

branzy

wspotcz. (b.s.)

Zamoznos$¢

Ocena osiggniec¢ w

Plan podjecia pracy

Podjecie pracy

wspotcz. (b.s.)

technikum

wspotcez. (b.s.)

wspotcz. (b.s.)

wspotcz. (b.s.)

Plan kontynuowania edukacji
Sie¢ pracujacych w branzy
Zamoznos¢

Ocena osiggnieé¢ w technikum
Kobieta

SES

Sytuacja w powiecie

-0,05* (0,03)
0,07* (0,03)
-0,08** (0,03)

0,34** (0,03)
0,04 (0,04)

0,25** (0,05)
0,16** (0,04)
0,11** (0,04)

0,03 (0,04)
0,13* (0,06)
-0,18** (0,07)
0,08 (0,05)
-0,08 (0,07)
0,11* (0,05)

0,75** (0,03)
0,13** (0,04)
0,13* (0,06)
-0,18** (0,07)
0,00 (0,04)
-0,21** (0,05)
-0,12** (0,04)

R-kwadrat

0,01* (0,01)

0,13** (0,02)

0,11** (0,03)

0,04 (0,02)

0,73** (0,05)

Korelacje zmiennych z czesci strukturalnej
Ocena osiggniec¢ w technikum z zamoznoscig
Sytuacja w powiecie z SES

0,21** (0,05)
0,29** (0,03)
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Tabela 34 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng podjecie pracy

Dolne granice przedziatow Wspét- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Podjecie pracy Catkowity -0.371 -0.342 -0.328 -0.256 -0.192 -0.182 -0.154
Podjecie pracy Catkowity posredni -0.187 -0.158 -0.139 -0.052 0.046 0.069 0.095
Bliscy pracujacy w branzy Podjecie pracy Czastkowy 0.000 0.002 0.003 0.009 0.023 0.026 0.032
Plany podjecia pracy Podjecie pracy Czastkowy -0.192 -0.166 -0.148 -0.060 0.036 0.058 0.093
Ocena osiggnie¢ w technikum Podjecie pracy Czastkowy -0.073 -0.061 -0.056 -0.030 -0.013 -0.011 -0.004
Wsparcie ekonomiczne Podjecie pracy Czastkowy -0.006 0.004 0.010 0.045 0.090 0.098 0.118
SES Plany podjecia pracy i Bliscy  Podjecie pracy Czastkowy -0.003 -0.002 -0.001 0.001 0.008 0.009 0.013
pracujacy w branzy
Plany podjecia pracy i Ocena Podjecie pracy Czastkowy -0.045 -0.040 -0.036 -0.017 -0.005 -0.002 0.004
osiggnie¢ w technikum
Plany podjecia pracy i Podjecie pracy Czastkowy -0.056 -0.042 -0.034 0.000 0.033 0.041 0.063
Wsparcie ekonomiczne
Podjecie pracy Bezposredni -0.368 -0.331 -0.312 -0.204 -0.111 -0.097 -0.069
Podjecie pracy Catkowity -0.110 -0.089 -0.077 -0.023 0.037 0.050 0.078
Podjecie pracy Catkowity posredni -0.113 -0.096 -0.084 -0.029 0.035 0.048 0.062
Bliscy pracujacy w branzy Podjecie pracy Czastkowy -0.022 -0.017 -0.015 -0.007 -0.002 -0.001 0.001
Plany podjecia pracy Podjecie pracy Czastkowy -0.029 -0.004 0.005 0.058 0.120 0.132 0.156
Kobieta Ocena osiggnie¢ w technikum Podjecie pracy Czastkowy -0.101 -0.091 -0.084 -0.050 -0.023 -0.018 -0.007
Plany podjecia pracy i Bliscy  Podjecie pracy Czastkowy -0.009 -0.007 -0.005 -0.001 0.001 0.002 0.003
pracujacy w branzy
Plany podjecia pracy i Ocena Podjecie pracy Czastkowy -0.074 -0.064 -0.058 -0.028 -0.006 -0.002 0.008
osiggnie¢ w technikum
Podjecie pracy Bezposredni -0.101 -0.074 -0.064 0.005 0.072 0.082 0.111
Podjecie pracy Catkowity -0.220 -0.184 -0.169 -0.085 -0.010 0.004 0.031
Sytuacja w Podjecie pracy Catkowity posredni -0.072 -0.047 -0.034 0.034 0.115 0.131 0.160
powiecie  Bliscy pracujgcy w branzy Podjecie pracy Czastkowy -0.038 -0.028 -0.025 -0.010 -0.003 -0.002 0.000
Plany podjecia pracy Podjecie pracy Czastkowy -0.020 0.002 0.014 0.081 0.160 0.172 0.199
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Dolne granice przedziatow Wsp6t- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Ocena osiggnie¢ w technikum Podjecie pracy Czastkowy -0.067 -0.059 -0.053 -0.026 -0.011 -0.009 -0.004
Wsparcie ekonomiczne Podjecie pracy Czastkowy -0.008 -0.004 -0.001 0.006 0.026 0.033 0.043
Plany podjecia pracy i Bliscy  Podjecie pracy Czastkowy -0.014 -0.009 -0.007 -0.002 0.001 0.002 0.004
pracujacy w branzy
Plany podjecia pracy i Ocena  Podjecie pracy Czastkowy -0.050 -0.041 -0.035 -0.015 -0.004 -0.002 0.002
osiggnie¢ w technikum
Plany podjecia pracy i Podjecie pracy Czastkowy -0.013 -0.009 -0.007 0.000 0.005 0.007 0.012
Wsparcie ekonomiczne
Podjecie pracy Bezposredni -0.251 -0.213 -0.198 -0.119 -0.042 -0.028 -0.004
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Tabela 35 Wspotczynniki sciezkowe ze zmienng zalezng satysfakcja z pracy

Sieé¢ pracujacych Zamoznosc Ocena osiggniec Dobrostan i Dochéd i Samorozwdj Satysfakcja z
w branzy w technikum relacje stabilnos¢ pracy
Wspodtczynniki Sciezkowe wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.) wspotcz. (b.s.)
Samorozwdj 0,17 (0,12)
Dochdd i stabilnos¢ 0,13 (0,12)
Dobrostan i relacje -0,30 (0,17)
Sie¢ pracujacych w branzy 0,07* (0,04) 0,00 (0,05) 0,11** (0,04) 0,05 (0,04)
Zamoznos¢ 0,14* (0,06) -0,16* (0,08) 0,15* (0,07) 0,03 (0,09)
Ocena osiggnieé¢ w technikum -0,02 (0,05) -0,01 (0,07) 0,09 (0,08) 0,27** (0,07)
Kobieta -0,04 (0,04) 0,21** (0,05) -0,03 (0,07) 0,04 (0,06) -0,08 (0,06)
SES 0,14** (0,04) 0,33** (0,04) 0,09 (0,06) -0,05 (0,05) -0,02 (0,08) -0,06 (0,07) 0,03 (0,05)
Sytuacja w powiecie -0,06 (0,03) 0,07 (0,05) 0,12* (0,05) -0,03 (0,05) -0,19*% (0,07) -0,06  (0,05) 0,02 (0,05)
R-kwadrat 0,02* (0,01) 0,12** (0,03) 0,09* (0,03) 0,06** (0,02) 0,08* (0,04) 0,05* (0,02) 0,16** (0,06)

Korelacje zmiennych z czesci strukturalnej
Ocena osiggnie¢ w technikum z
zamoznosciag

Sytuacja w powiecie z SES

Dochdd i stabilnos$¢ z samorozwojem
Samorozwdj z dobrostanem i relacjami
Samorozwdj z dochodem i stabilnoscig

0,16** (0,06)

0,21%**
0,72%**
0,73**
0,71%**

0,04)
0,09)
0,07)
0,09)

—_— o~ o~ —~

Fundusze
Europejskie
Wiedza Edukacja Rozwoj

Rzeczpospolita

- Polska

IBE B

losy absolwentéw
szkét zawodowych

Unia Europejska [l

Europejski Fundusz Spoteczny *

114



Tabela 36 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng satysfakcja z pracy

Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Satysfakcja z pracy Catkowity -0,024 0,010 0,024 0,099 0,172 0,185 0,211
Satysfakcja z pracy Catkowity posredni -0,185 -0,046 -0,013 0,075 0,162 0,186 0,260
Bliscy pracujacy w branzy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,020 -0,007  -0,004 0,006 0,020 0,023 0,028
Ocena osiggnie¢ w technikum Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,019 -0,006  -0,001 0,024 0,053 0,060 0,077
Zamoznosé Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,284 -0,095 -0,061 0,017 0,069 0,079 0,107
Dobrostan i relacje Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,416 -0,094  -0,073 -0,007 0,004 0,008 0,017
Dochdd i stabilnosé Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,076 -0,032 -0,022 0,016 0,122 0,159 0,248
Samorozwaj Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,305 -0,148  -0,106 -0,015 0,004 0,009 0,030
Dobrostan i relacje i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,002 -0,001 0,000 0,001 0,008 0,013 0,090
pracujacy w branzy
Dobrostan i relacje i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,074 -0,017 -0,011 0,000 0,000 0,001 0,003
SES osiggnie¢ w technikum
Dobrostan i relacje i Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,009 -0,003 -0,001 0,006 0,042 0,057 0,098
Zamoznosc
Dochéd i stabilnos¢ i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,010 -0,005  -0,003 0,000 0,007 0,011 0,023
pracujacy w branzy
Dochdd i stabilnosé i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,009 -0,005 -0,003 0,000 0,007 0,010 0,020
osiggnie¢ w technikum
Dochdd i stabilnosé i Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,013 -0,005 -0,002 0,013 0,063 0,110 0,304
Zamoznosc
Samorozwdj i Bliscy pracujgcy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,003 -0,001 0,000 0,003 0,013 0,017 0,058
w branzy
Samorozwdj i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,002 0,000 0,000 0,002 0,013 0,022 0,045
osiggnie¢ w technikum
Samorozwdj i Zamoznos¢ Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,012 -0,003 -0,001 0,010 0,052 0,080 0,176
Satysfakcja z pracy Bezposredni -0,181 -0,088 -0,070 0,024 0,125 0,160 0,275
) Satysfakcja z pracy Catkowity -0,078 -0,053 -0,040 0,025 0,097 0,111 0,139
Kobieta Satysfakcja z pracy Catkowity poéredni 0,006 0,043 0051 0,109 0234 0310 0,699
115
Fundusze ; losy absolwentéw Unia Europejska S
‘,EV:'ZZZDEEJ; ‘:jlaeRozw 6i - g(z)fsckzg ospouta I B E m SZk}(/ﬂZGWOdowyCh Europejski Fundusz gaoileczny *-' ":



Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow

ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Bliscy pracujacy w branzy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,014 -0,011  -0,010 -0,002 0,001 0,002 0,004
Ocena osiggnie¢ w technikum Satysfakcja z pracy Czastkowy 0,013 0,032 0,037 0,064 0,102 0,111 0,128
Dobrostan i relacje Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,038 -0,020 -0,011 0,027 0,120 0,159 0,578
Dochdd i stabilnosé Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,058 -0,029 -0,019 0,010 0,106 0,149 0,421
Samorozwaj Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,020 -0,009 -0,004 0,007 0,064 0,085 0,175
Dobrostan i relacje i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,066 -0,010 -0,004 0,000 0,000 0,000 0,001
pracujacy w branzy
Dobrostan i relacje i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,092 -0,030 -0,014 -0,001 0,002 0,003 0,008
osiggnie¢ w technikum
Dochdd i stabilnos¢ i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,022 -0,004  -0,003 0,000 0,001 0,002 0,004
pracujacy w branzy
Dochdd i stabilnosé i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,025 -0,014 -0,010 0,000 0,014 0,019 0,051
osiggnie¢ w technikum
Samorozwdj i Bliscy pracujgcy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,055 -0,011  -0,007 -0,001 0,000 0,000 0,001
w branzy
Satysfakcja z pracy Catkowity -0,024 0,010 0,031 0,111 0,201 0,215 0,251
Satysfakcja z pracy Catkowity posredni -0,006 0,027 0,035 0,095 0,236 0,305 1,288
Bliscy pracujacy w branzy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,024  -0,017 -0,013 -0,003 0,001 0,002 0,007
Ocena osiggnie¢ w technikum Satysfakcja z pracy Czastkowy 0,003 0,011 0,016 0,039 0,072 0,079 0,093
Zamoznosc¢ Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,030 -0,010 -0,006 0,003 0,024 0,033 0,040
Dobrostan i relacje Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,289 -0,085 -0,045 -0,004 0,005 0,009 0,025
SYtUacja W pochéd i stabilnosc Satysfakcja z pracy Czastkowy 0,017 -0,001 0,006 0060 0,229 0,332 1,696
POWIEI®  samorozwoj Satysfakcja z pracy Czastkowy 0,588 -0071 -0,055 -0,006 0,004 0,009 0,023
Dobrostan i relacje i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,082 -0,035  -0,009 -0,001 0,000 0,000 0,001
pracujacy w branzy
Dobrostan i relacje i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,049 -0,017 -0,011 0,000 0,001 0,002 0,004
osiggnie¢ w technikum
Dobrostan i relacje i Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,001 0,000 0,000 0,001 0,014 0,021 0,037
Zamoznosé
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Dolne granice przedziatow Wspot- Gorne granice przedziatow
ufnosci czynnik ufnosci
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
Dochdd i stabilnos¢ i Bliscy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,015 -0,005 -0,003 0,000 0,001 0,002 0,004
pracujacy w branzy
Dochdéd i stabilno$é i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,013 -0,008 -0,006 0,000 0,008 0,011 0,024
osiggnie¢ w technikum
Dochdd i stabilnos¢ i Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,002 -0,001 0,000 0,002 0,026 0,033 0,132
Zamoznosé
Samorozwdj i Bliscy pracujgcy Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,106 -0,013  -0,008 -0,001 0,000 0,000 0,001
w branzy
Samorozwdj i Ocena Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,004 -0,001 0,000 0,003 0,021 0,027 0,052
osiggnie¢ w technikum
Samorozwdj i Zamoznosc Satysfakcja z pracy Czastkowy -0,002 0,000 0,000 0,002 0,028 0,044 0,113
Satysfakcja z pracy Bezposredni -0,329 -0,131 -0,089 0,017 0,121 0,136 0,166
Tabela 37 Model strukturalny ze zmienng zalezng zdanie egzaminu zawodowego w szkole branzowej | stopnia
Ocena .
Ny N Zdanie
Zamoznosc¢ osiggnie¢ w .
. egzaminu
technikum
, e s wspotcz. wspotcz. wspotcz.
Wspodtczynniki sciezkowe
potezy (b.s.) (b.s.) (b.s.)
Zamoznos$é 0,02 (0,08)
Ocena osiggniec w
) AEnic 0,54* (0,07)
technikum
Kobieta 0,26* (0,04) -0,02 (0,06)
SES 0,36* (0,04) 0,05 (0,05) -0,03 (0,08)
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R-kwadrat

0,129 (0,026) 0,069 (0,02) 0,294 (0,07)

Korelacje zmiennych z
czesci strukturalnej

Ocena osiagnied w
technikum z zamoznoscia

0,15** (0,06)

Tabela 38 Efekty posrednie dla modelu ze zmienng zalezng zdanie egzaminu w szkole branzowej | stopnia

Dolne granice przedziatéw ufnosci Wspot- Gorne granice przedziatéw ufnosci

czynnik
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
DYP_ZAW Catkowity -0.166 -0.125 -0.111 0.001 0.113 0.129 0.173
DYP_ZAW Catkowity posredni -0.085 -0.056 -0.036 0.033 0.110 0.116 0.143
SES T_POTEN DYP_ZAW Czastkowy -0.081 -0.038 -0.026 0.026 0.082 0.092 0.120
ZAMOZ DYP_ZAW Czastkowy -0.097 -0.070 -0.054 0.007 0.057 0.068 0.086
DYP_ZAW Bezposredni -0.252 -0.196 -0.167 -0.033 0.110 0.140 0.198
DYP_ZAW Catkowity -0.007 0.025 0.040 0.124 0.202 0.218 0.237
. DYP_ZAW Catkowity posredni 0.073 0.086 0.093 0.147 0.215 0.231 0.256
Kobleta T_POTEN DYP_ZAW Czastkowy 0.073 0.086 0.093 0.147 0.215 0.231 0.256
DYP_ZAW Bezposredni -0.188 -0.138 -0.123 -0.023 0.069 0.089 0.133
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Tabela 39 Model strukturalny ze zmiennymi zaleznymi zdanie egzaminu zawodowego i matury w technikum

Ocena Zdanie
Zamozno$¢  osiggnie¢ w egzaminu Zdanie matury
technikum  zawodowego

Wspodtczynniki wspotcz. wspotcz. wspofcz. ,
iciezkowe (b.s.) (b.s.) (b.s.) wspdtez. (b.s.)
Zamozno$é 0,03 (0,07) 0,17* (0,06)
Ocena
osiggnie¢ w 0,65* (0,06) 0,63* (0,05)
technikum
Kobieta 0,25* (0,05) 0,02 (0,06) -0,24* (0,05)
SES -0,35* (0,03) 0,19*(0,04) -0,14**(0,06) 0,2* (0,05)

R-kwadrat 0,14 (0,03) 0,10 (0,03)

0,44 (0,07) 0,42 (0,07)

Korelacje
zmiennych z
czesci
strukturalnej

Ocena
osiggnie¢ w
technikum
zamoznoscig

0,15** (0,06)

egzamin
zawodowy z
maturg -0,08 (0,12)
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Tabela 40 Efekty posrednie dla modelu ze zmiennymi zaleznymi zdanie egzaminu zawodowego i zdanie matury w technikum

Dolne granice przedziatow ufnosci Wspot- Gaérne granice przedziatéw ufnosci

czynnik
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
MATURA Catkowity 0.162 0.192 0.201 0.260 0.326 0.337 0.364
MATURA Catkowity posredni -0.050 -0.020 -0.001 0.056 0.106 0.118 0.137
SES T_POTEN MATURA Czastkowy 0.051 0.068 0.079 0.121 0.166 0.174 0.192
ZAMOZ MATURA Czastkowy -0.144 -0.118 -0.109 -0.066 -0.029 -0.024 -0.010
MATURA Bezposredni 0.093 0.119 0.128 0.204 0.279 0.290 0.324
MATURA Catkowity -0.194 -0.163 -0.151 -0.084 -0.015 -0.004 0.016
. MATURA Catkowity posredni 0.070 0.087 0.098 0.158 0.225 0.237 0.266
Kobleta T_POTEN MATURA Czastkowy 0.070 0.087 0.098 0.158 0.225 0.237 0.266
MATURA Bezposredni -0.372 -0.351 -0.332 -0.243 -0.166 -0.158 -0.122
Dolne granice przedziatow ufnosci Wspot- Gdérne granice przedziatéw ufnosci

czynnik
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zalezna Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
DYP_ZAW Catkowity -0.190 -0.161 -0.135 -0.038 0.051 0.064 0.104
> DYP_ZAW Catkowity posredni 0.016 0.043 0.052 0.122 0.185 0.202 0.233
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Dolne granice przedziatow ufnosci Wspot- Gdrne granice przedziatéw ufnosci

czynnik
Predyktor Zmienne posrednie Zmienna zaleina Typ efektu 0,50% 2,50% 5% 5% 2,50% 0,50%
T_POTEN DYP_ZAW Czastkowy 0.048 0.064 0.076 0.131 0.184 0.197 0.213
ZAMOZ DYP_ZAW Czastkowy -0.087 -0.064 -0.050 -0.008 0.033 0.040 0.063
DYP_ZAW Bezposredni -0.335 -0.294 -0.271 -0.160 -0.041 -0.014 0.013
DYP_ZAW Catkowity 0.063 0.101 0.111 0.184 0.248 0.265 0.291
' DYP_ZAW Catkowity posredni 0.079 0.089 0.102 0.171 0.236 0.253 0.280
Kobleta T_POTEN DYP_ZAW Czastkowy 0.079 0.089 0.102 0.171 0.236 0.253 0.280
DYP_ZAW Bezposredni -0.152 -0.103 -0.081 0.013 0.114 0.131 0.150
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